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RESUMO

Discorremos sobre as diferentes praticas pedagégicas que perpassam o Estagio Curricular
Supervisionado, tendo em vista, que 0 mesmo torna-se componente primordial e indispensavel no
processo de formacdo docente. Nestas praticas destacamos a utilizacdo de recursos didaticos e
metodologias como importantes instrumentos motivadores, facilitadores da aprendizagem.
Desenvolvemos pesquisa bibliografica, de campo e documental durante as Disciplinas de Estagio
Curricular Supervisionado em Geografia I, Il e 11, no curso de Licenciatura em Geografia, no Centro
de Formac&o de Professores, da Universidade Federal de Campina Grande. Abordamos a discussdo
acerca do das praticas pedagogicas no Estagio Supervisionado durante a execucao do curriculo escolar
promovendo a construgdo do curriculo profissional. Concluimos que as praticas pedagdgicas
propiciam ao discente em formacao inicial, a construgdo de saberes, tomando como ponto de partida o
planejamento, o desenvolvimento, e a execucao do contetido a ser desenvolvido na Escola Basica.

Palavras-chave: Praticas Pedagdgicas — Formacdo Inicial Docente —Estadgio Curricular
Supervisionado.

PEDAGOGICAL PRACTICES IN TEACHING INITIAL TRAINING
ABSTRACT

We discuss the different pedagogical practices that pervade the Supervised, in order that it becomes
paramount and indispensable component in the teacher training process. In these practices we
highlight the use of teaching resources and methodologies as important motivators instruments,
learning facilitators. We develop bibliographic research, field and documental during the Curricular
Training Courses Supervised in Geography I, Il and Il, Degree in Geography at the Teacher Training
Center of Federal University of Campina Grande. We approach the discussion of pedagogical
practices in supervised training during the implementation of the school curriculum promoting the
construction of the professional curriculum. We conclude that the pedagogical practices provide to
students in initial training, building knowledge, taking as its starting point the planning, development,
and implementation of the content to be developed in the Basic School.

Keywords: Pedagogical Practices - Initial Training -Stage Teaching Supervised.
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INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo compreender as diferentes praticas pedagogicas
que perpassam o Estagio Curricular Supervisionado, tendo em vista, que 0 mesmo torna-se
componente primordial e indispensavel no processo de formacdo docente. A partir da
realizacdo do Estagio como componente curricular, destacamos a necessaria reflexao sobre o
curriculo e as estratégias de intervencdo didatico-pedagdgicas, que mudem 0s mecanismos

tradicionais utilizados em sala de aula.

Tendo em vista as diferentes abordagens metodoldgicas que podem e devem ser
utilizadas em sala de aula, acreditamos ser preciso observar que o Estagio Curricular
Supervisionado nos faz refletir sobre nossas praticas pedagogicas, capazes de transformar o
processo de ensino-aprendizagem em algo ludico e inovador em diferentes areas de ensino.
Falamos de nossa formacdo docente e das experiéncias vivenciadas nas Disciplinas de
Praticas de Ensino em Geografia e de Estagio Curricular Supervisionado I, Il e I1l, nos anos
2015 e 2016, uma vez que nos inserimos como educandas do curso de Licenciatura em
Geografia, do Centro de Formacdo de Professores (CFP), da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG) e, enquanto docentes da Rede Publica Municipal de Ensino, em
Cajazeiras, Sertdo Paraibano.

As experiéncias de praticas e estagios curriculares supervisionados nos possibilitaram
uma melhor compreensdo sobre a formacdo de professores e sua atuacdo profissional futura
nos ambientes educacionais, pois tém demonstrado que a postura docente pode ser inovadora,
contréria ao tradicionalismo ainda existente nas demais ciéncias abordadas na educacao
béasica, tendo em vista, que cada ciéncia traz consigo suas particularidades, e conteudos que
precisam ser discutidos pelos docentes junto aos discentes, de maneira que estes

compreendam e sintam-se motivados & procura e & descoberta.

Nesse sentido, percebemos a importancia de mdultiplas praticas pedagdgicas que
modifiguem os mecanismos tradicionais em sala de aula e, que por sua vez, desmotivam 0s
discentes, tornando as diversas ciéncias, sejam elas, matematica, geografia, historia, lingua
portuguesa, quimica e tantas outras; ciéncias pouco significativas, ou mesmo sem importancia

para a formacao profissional, pessoal e académica.
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A metodologia aplicada para realizacéo desse trabalho é voltada para a leitura e analise
dos Relatérios das Disciplinas supramencionadas, levantamento bibliografico, pesquisa
documental nas escolas onde realizamos 0s estagios e as praticas de ensino. Apresentamos
uma discussao inicial sobre as praticas pedagogicas com a perspectiva de utilizacdo de
recursos e metodologias diversificadas no ensino de Geografia; seguida da analise sobre a
importancia das praticas de Estagio Supervisionado e Curriculo na formacdo docente e na

escola.

Préticas Pedagdgicas Diversificadas no Ensino

Conforme o Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 2016), as praticas
pedagbgicas sdo consideradas como “praticas como componente curricular” e ‘“estagios
supervisionados” e, ao serem pensadas no ensino e na educacdo permeiam a complexidade
exigida na compreensdo das diversidades que caracterizam 0s sujeitos da educacdo e 0s

lugares por eles representados.

Nas distintas realidades observadas durante a realizacdo das Disciplinas de Estagios
Curriculares Supervisionados I, Il e Il e das Préaticas de Ensino de Geografia pudemos
perceber que héa culturas e géneros diversos, caracteristicos de modos de vidas dos sujeitos da
escola, os quais merecem olhares especificos individuais, por parte dos professores

educadores, mas coletivo, por parte da escola em seu conjunto.

Percebemos sentimentos, comportamentos, realidades socioculturais e sonhos, 0s
quais movem o cotidiano da sala de aula e, por conseguinte, da escola, pois esta representa
uma complexa miscigenacdo nos maltiplos aspectos, quais sejam, social, econdmico, politico,

cultural, dentre outros, especialmente considerando as questdes de origem, género e etnia.

Cabe ao educador e a escola observar cada realidade e refletir sobre quais praticas
pedagdgicas, no ambito das distintas areas de ensino, seja elas, matematica, biologia, historia,
geografia, dentre outras; atendem as necessidades dos educandos, a partir de recursos e

metodologias ludicas.

Pensar essa complexidade nas praticas pedagogicas remete a importancia de refletir

sobre as ciéncias serem caracterizadas pela construgdo e validagdo do conhecimento
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cientifico, diferentes do carater disciplinar, pois esta remete a promo¢do do ensino e da
educacdo, a partir de contetidos, recurso, metodologias e linguagens especificas, capazes de

promocao do saber e das aprendizagens significativas.

Destacamos nessas aprendizagens a variacdo de linguagens e recursos, de tal modo
que o professor ndo se restrinja ao livro didatico, quadro e pincel, conforme pudemos por
vezes presenciar durante os estagios e praticas realizados em nossa formagdo docente, pois
compreendemos que o recurso didatico e utilizado pelos profissionais, a fim de tornar

interativo e inteligente o contetdo ministrado e os conhecimentos construidos.

Portanto, entendemos que a exposi¢do do conteudo se da a partir do estabelecimento
de objetivos a serem alcancados, considerando o planejamento através dos métodos didaticos
escolhidos, pois segundo Passini (2011), ndo é possivel que um docente pense uma aula sem
que ela esteja em comunhdo com o tipo da tematica a ser abordada e, a forma pela qual esse
conhecimento sera construido, considerando de tal modo a utilizagdo de linguagens e

recursos.

Segundo Souza (2007 p. 111), recurso didatico pode ser entendido como “todo o
material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do conteldo proposto para ser
aplicado pelo professor a seus alunos”. Nesse sentido, percebemos nas experiéncias
observadas que o uso do livro didatico, um dos recursos mais freqlientes das salas de aulas
onde realizamos nossos Estagios, funciona como importante perspectiva de dialogo entre
professor e aluno promovendo interatividade e compreensdo acerca dos contetudos abordados.
Além do livro didatico, outros recursos também se faziam presentes como data show,
utilizacdo de tabelas, gréficos, textos, jogos educativos, slides, imagens, videos, filmes,
musicas e metodologias como projetos interdisciplinares, debates, seminarios, dindmicas nos

quais o professor dialoga com os alunos.

Procuramos compreender o livro didatico como um recurso importante na
aprendizagem a partir do qual podemos despertar no aluno o gosto pela leitura nas aulas
expositivas dialogadas, por exemplo. Além do livro, também nos utilizamos de outros
recursos como jogos educativos propiciando momentos ludicos de aprendizagem para a
apreensdo de tematicas, permitindo ao aluno desenvolver conhecimentos conceituais e
procedimentais, pois 0 jogo traz uma ludicidade e uma proposta de despertar no aluno um

anseio de superar desafios e conhecer suas habilidades.
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Assim como esses recursos, também utilizamos outros como o video possibilitando ao
aluno desenvolver sua percepcao critica através de imagens e sons facilitando a compreenséo
da tematica trabalhada em sala de aula. Somado ao video, 0 giz, 0 quadro-negro, a masica
como elemento de sintonia também foi apresentada para abordar diferentes tematicas nas
areas de ensino, uma vez que varios géneros musicais sdo capazes de abordar os interesses

cientificos.

Partindo da utilizacdo de recursos e linguagens diferenciados, associamos a estes a
idéia de trabalharmos projetos interdisciplinares na escola de ensino basico, o0 que
consideramos um desafio, porém satisfatorio nos resultados obtidos, a exemplo do momento
em que produzimos um plano de aula destinado ao desenvolvimento de uma aula
interdisciplinar capaz de contemplar os aspectos econdmicos e culturais do Brasil, na
disciplina de Geografia. Para isto, necessitamos nos acercar dos conhecimentos da Historia do

Brasil e sua evolugdo, assim como da Estatistica para abordar os conhecimentos matematicos.

A experiéncia mencionada nos proporcionou observar que projetos interdisciplinares,
como metodologia trouxe maiores motivagfes quanto aos contetdos escolares e ao
aprendizado, tanto para os professores, quanto para os alunos, aproximando-os e aumentando
a interatividade no ensino, favorecendo a interligacdo entre as distintas areas do saber, pois
afirma Passini (2011), que é necessario derrubar 0 muro que tende a separar as areas de
ensino, especialmente quando se discute as teméticas coletivamente, favorecendo maior
interatividade entre os alunos e entre estes e o professor, diminuindo distancias e

maximizando oportunidades de construcdo de conhecimentos.

As estratégias aqui elencadas constituiram-se com um fazer educativo durante as
nossas praticas de estagios no intuito de aproveitando esses momentos na formacdo inicial
docente pbde-se construir e vivenciar a praxis docente como uma antinomia da teoria e
pratica, sendo esta Ultima esclarecida pela primeira, construida a partir de uma préatica
transformadora (PIMENTA, 1994).

Contudo, a teoria constitui-se de leituras, uma ferramenta principal para a
compreensdo do mundo em seus multiplos aspectos, quais sejam, econémico, social, politico,
juridico, ambiental e cultural. Portanto, compreender a interdisciplinaridade e como ela se faz
no processo educativo requer um esforco continuo de conhecimento dos saberes locais dos
sujeitos da escola e de suas realidades, somando-se a estes, a utilizacdo de metodologias e

recursos.
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As tecnologias se apresentam nos dias atuais como um dos recursos mais inovadores
utilizados pelo professor em sala de aula e as metodologias voltadas para seminarios, debates
e aulas expositivas dialogadas também estdo ligadas a essa nova era de ensino. Os
licenciandos e professores, por sua vez, precisam respectivamente de formacédo inicial e
continuada, a fim de acompanhar a complexidade que envolve e circunscreve o ambiente

escolar.

Segundo Passini (2001), as praticas pedagogicas nos mostram possibilidades de
inventar um novo professor e novas formas de aprender e construir saberes, 0 que exige
inovacdes didatico-pedagdgicas em sala de aula e busca por meios que caracterizem esse
modelo de professor que se quer inventar, especialmente um professor capaz de intervir
pedagogicamente para a transformacdo da acdo pedagogica e dos resultados da educacéo

libertadora.

Quando pensamos estratégias de intervencdo didatico-pedagdgicas, que mudem o0s
mecanismos tradicionais utilizados em sala de aula, ndo se pode deixar de mencionar a

importancia da didatica de afetividade, na qual, segundo Passini (2011, p. 34):

O professor é o parceiro mais importante no processo de aprendizagem, pois
ele pode incitar o grupo de alunos ao aprendizado, desafid-los a serem
pesquisadores permanentes, como pode também ser o responsavel pela
amputacao intelectual, desisténcia e desanimo de uma turma inteira.

Destacamos, portanto, a sensibilidade em compreender que o processo de ensino-
aprendizagem consiste em o professor aprender com os alunos ao transmitir o conhecimento e
os alunos ensinarem coisas novas ao professor a partir de suas préprias ideologias ou
experiéncias de vida (FREIRE, 1995).

Estégio Supervisionado, Curriculo e Formacéo Docente

Pensar a formacao docente é refletir acerca das realidades que se observa nas salas de

aula e buscar propostas de ensino que inovem o ensino-aprendizagem.

Muitos autores trazem consigo reflexdes sobre a parcela significativa que o Estagio

Curricular Supervisionado apresenta durante o processo de formacdo. Dessa maneira, Pimenta
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e Lima (2005/2006, p. 06) afirmam que, “enquanto campo de conhecimento, o estagio se
produz na interacdo dos cursos de formagdo com o campo social no qual se desenvolvem as

praticas educativas”.

A pratica de ensino, neste caso, explicitada pelas disciplinas de Estagio Curricular
Supervisionado traduz-se como um dos requisitos essenciais a formagdo na licenciatura,
momento em que o discente em formacéo inicial se depara com as realidades e desafios

encontrados na escola, futuro lugar de atuacao profissional.

O Estagio tem como objetivo proporcionar a vivéncia a partir da praxis. Nesse
momento é possivel unir a teoria com a pratica e fazer discussdes pertinentes acerca da
formagdo docente, realidades escolares, perfis de alunos e professores e, tantos outros
aspectos que sdo necessarios ao processo de formacdo. Portanto, segundo Candau e Lelis
(1983) o fazer pedagdgico precisa ser orientado por reflexdes como ‘o que ensinar’, ‘como

ensinar’, ‘para quem ensinar’ e ‘para que ensinar’.

Tendo em vista, a necessidade de compreender o quanto a préxis é importante no

processo de formacdo, Pimenta e Lima (2005/2006, p. 06) afirmam:

O estagio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de
formagdo de profissionais em geral, em contraposi¢do a teoria. N&o é raro
ouvir-se dos alunos que concluem seus cursos se referirem a estes como
‘tedricos’, que a profissdo se aprende ‘na pratica’, que certos professores e
disciplinas sdo por demais ‘tedricos’. Que ‘na pratica a teoria € outra’. No
cerne dessa afirmacdo popular, estd a constatagdo, no caso da formagéo de
professores, de que o curso ndo fundamenta teoricamente a atuagdo do futuro
profissional nem toma a pratica como referéncia para a fundamentacéo
tedrica. Ou seja, carece de teoria e de pratica.

O Estagio Curricular Supervisionado como pratica promove conhecer os limites,
anseios, receios, medos, as expectativas e duvidas, dentre outros na atuacdo do docente na
escola, o que permite durante a formacdo inicial docente perceber-se que essas praticas, além
de obrigatdrias sdo indispensaveis, porém insuficientes para se desenvolver a pesquisa
cientifica na area de ensino, bem como apreender o cotidiano escolar e aperfeicoar e estreitar
a parceria universidade-escola, aléem da promocdo de observacdes, pesquisa e regéncias em

sala de aula.

Nessa perspectiva despertamos para a formacéo do curriculo profissional do discente

em formacdo, assim como da compreensdo de outro curriculo; o de formacéo, desenvolvido
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no ambiente académico, como o cumprimento de formalidades legais nos cursos de

licenciaturas.

Inicialmente, nos debrucamos sobre curriculo de formacdo, sobre o qual afirmam
Pimenta e Lima (2005/2006, p. 02):

[...] os curriculos de formagdo tém-se constituido em um aglomerado de
disciplinas, isoladas entre si, sem qualquer explicitacdo de seus nexos com a
realidade que lhes deu origem. Assim, sequer pode-se denomina-las de
teorias, pois constituem apenas saberes disciplinares, em cursos de formagédo
que, em geral, estdo completamente desvinculados do campo de atuagdo
profissional dos futuros formandos.

Com isso, cabe refletir sobre qual tipo de profissional se quer formar e em qual
perspectiva se quer atuar, tendo em vista, que as &reas de ensino interagem entre si
consolidando o conhecimento cientifico. Nesse sentido, destacamos na atualidade o debate
sobre a Reforma Curricular das Licenciaturas, sobre a qual destacam Albuquerque e Ferreira
(2013, p. 22):

Um aspecto importante que deve ser ressaltado na organizacdo curricular dos
cursos de formacédo, de acordo com os pareceres 09/2001 e 28/2001, que
fundamentam as resolugdes 01/2002 e 02/2002, é que tanto a pratica como
estagio constituem momentos de reflexdo sobre a atividade docente [...].

Quando se fala no atual cenario das Diretrizes Curriculares Nacionais, sdo Vistos
conflitos que se entrelacam entre o Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) e os docentes.
Com isso, ao pensar a formacdo de professores para a Educacdo Basica, as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) mostram aspectos relevantes e divergentes entre esses dois
patamares. (ALBUQUERQUE e FERREIRA, 2013).

Sobre a formacédo docente Rocha (2000) destaca uma tendéncia a desvalorizacdo do
professor e das licenciaturas, considerando-se o tempo reduzido de duracdo do processo de
formacéo de professores, principalmente levando em consideragéo a escola basica. Conforme
Albuquerque e Ferreira (2013) ha desafios, problemas e anseios por parte dos professores
recém-formados desencadeados pela formacéo inadequada implicando na atuagdo desafiadora
em sala de aula, fato que constatamos junto aos docentes com 0s quais desenvolvemos nossas

préaticas de estagios supervisionados.
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Consideracoes

Compreendemos através de nossas pesquisas e praticas nas Disciplinas de Estagios
que na construgdo dos saberes a utilizacdo dos recursos didatico-pedagdgicos, contribui
positivamente para que o professor obtenha resultados satisfatorios no processo de ensino-
aprendizagem, pois motivam os educandos a participarem das aulas e a0 mesmo tempo,
proporciona a interagdo social entre estes e o professor.

O que percebemos nas escolas onde realizamos os estagios e as praticas de ensino foi
que professores buscam metodologias, referéncias, métodos e recursos que sejam plausiveis
para aulas diferenciadas, e nossa acdo como estagiarios proporcionou a interatividade nos
aprendizados na formag&o inicial e na atuacdo docente do professor em sala de aula.
Entretanto, ainda percebemos um tradicionalismo nas praticas pedagdgicas, especialmente no
tocante a repeticdo de uma mesma metodologia ou recurso deixando-se perceber a monotonia
e 0 tédio por parte dos alunos no querer aprenderem com sentido, pois nem sempre 0S

contelidos estavam diretamente relacionados as suas realidades.

Os caminhos que possibilitam a inovacgdo nas praticas pedagdgicas requerem posturas
comprometidas, de reconhecimento e capazes de reflexdo acerca da realidade da escola.
Portanto, percebemos que essas praticas contribuem na formacao inicial docente favorecendo
o desenvolvimento de uma atitude critica e reflexiva nos discentes, momento em que
percebemos que nos fazemos educadores utilizando a teoria e a pratica no ambiente escolar

consolidando a praxis na formacéo docente.
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