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RESUMO: Este artigo tem por objetivo examinar como se deu o desenvolvimento de uma
producdo textual proposta por um livro didatico de Lingua Portuguesa em uma turma de 9°
ano do Ensino Fundamental de escola publica. O livro didatico em questdo é Singular &
Plural: leitura, producéo e estudos da linguagem, volume do 9° ano, e foi adotado pela
escola na qual atuo como professor de Lingua Portuguesa no ultimo PNLD para o triénio
2017-2019. O capitulo do livro trabalhado com a turma versa sobre a tematica da gravidez
na adolescéncia e a producdo texto proposta é a de um artigo de opinido sobre este mesmo
tema. As aulas com a turma se deram no primeiro bimestre do ano letivo de 2017, sendo
que a producdo textual foi realizada ao final do estudo do primeiro capitulo deste livro
didatico. Ao avaliarmos os textos que os alunos produziram, além de termos encontrado 0s
problemas comuns de escrita, verificamos que eles também tiveram dificuldades em
produzir o género. Este artigo, portanto, se propde a investigar as possiveis motivacoes
para que tal atividade de escrita ndo tenha sido efetivamente realizada pelos alunos,
conforme propde este material didatico e apontar caminhos possiveis para melhorar o
ensino e aprendizagem de producdo textual.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino. Producdo textual. Artigo de opinido. Livro didético.
Ensino Fundamental II.

ANALYSIS OF THE WRITING PROCESS OF A 9TH GRADE FROM A
TEXTBOOK PROPOSITION

ABSTRACT: This article aims to examine how the development of a textual production
proposed by a Portuguese Language textbook was developed in a 9th grade class of public
school. The textbook in question is Singular & Plural: reading, production and language
studies, 9™ grade volume, and was adopted by the school where | work as a Portuguese
Language teacher in the last PNLD for the triennium 2017-2019. The chapter of the book
worked with the class is about the theme of pregnancy in adolescence and the production
text proposed is that of an opinion article on the same theme. The classes with the class
were given in the first two months of the 2017 school year, and the textual production was
done at the end of the study of the first chapter of this textbook. When we evaluated the
texts that the students produced, in addition to finding common writing problems, we
found that they also had difficulties in producing the genre. This article, therefore,
proposes to investigate the possible motivations so that such writing activity has not been
effectively carried out by the students as proposed by this didactic material and point out
possible ways to improve the teaching and learning of writing texts.

KEY WORDS: Teaching. Writing. Opinion article. Textbook. Elementary School.
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1 INTRODUCAO

Neste artigo, pretendo fazer algumas reflexdes sobre o trabalho com producao
textual proposto por um livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental 11 que
realizei no 9° ano da escola publica na qual atuo como professor, Escola de Educagao
Bésica Jurema Cavallazzi. Esta turma tem 29 alunos, com idades entre 14 e 17 anos, sendo
17 meninas e 12 meninos. A escola, de esfera estadual, estd localizada no bairro José
Mendes, municipio de Floriandpolis, e atende principalmente a alunos da comunidade do
Morro da Queimada, regido de periferia da cidade e que, em sua maioria, séo considerados
de vulnerabilidade social.

O livro didatico ao qual me refiro se chama Singular & Plural: leitura, producéo
e estudos da linguagem?(2015), da editora Moderna e de autoria de Laura de Figueiredo,
Marisa Balthasar e Shirley Goulart, sendo que este é o seu primeiro ano de uso na escola,
pois foi escolhido no ultimo PNLD para o triénio 2017-2019. Ja a proposta de producéo de
texto apresentada por este material didatico e levada a termo em sala de aula foi a do
género artigo de opinido.

Esta colecdo tem um formato diferenciado de outras, pois divide o livro em trés
cadernos sendo: 1 Leitura e producdo, 2 Praticas de literatura e 3 Estudos de lingua e
linguagem. Desse modo, fica a critério do professor escolher que ordem seguir e qual
caderno trabalhar de acordo com a sequéncia de conteudos que achar melhor. No meu
caso, optei por trabalhar uma unidade de cada caderno por vez e, assim, 0 primeiro
bimestre deste ano letivo de 2017, iniciei a disciplina de Portugués trabalhando com a

primeira unidade do caderno 1 Leitura e produ¢do, chamada “Mudanga e transformacao” e,

2 A versdo digital do livro pode ser visualizada no site: <http://www.moderna.com.br/singulareplural/>
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em especifico, o capitulo 1: “Assumindo responsabilidades: sexualidade e gravidez na
adolescéncia”.

Articularei estas reflexdes sobre o percurso de producéo textual empreendido com
o livro didatico na referida turma, trazendo as vozes de alguns autores e documentos
oficiais de ensino os quais ddo contribuicdes tedricas acerca das questdes aqui envolvidas,
tais como os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997, 1998),

Bakhtin (2003), Geraldi (1997, 2011), Bunzen (2006), Antunes (2006) entre outros.

2 SOBRE A PRATICA DE PRODUQAO TEXTUAL NA ESCOLA
Um dos eixos do ensino de Lingua Portuguesa na escola é préatica de producéo de

textos orais e escritos. Desse modo, de acordo com 0s PCN de Lingua Portuguesa (1997), a
finalidade do trabalho com producéo de textos na escola € a de possibilitar aos discentes o
desenvolvimento de capacidades e competéncias para compreender e produzir textos
coerentes, coesos e eficazes de diferentes géneros nas mais variadas situacoes de utilizacéo
da lingua materna.

Nesse interim, o sentido de se tornar um “escritor competente” € aquele em que o
sujeito, ao produzir um discurso, sabera selecionar o género apropriado para a realizacao
desse discurso de acordo com a situacdo enunciativa em questdo. Um escritor competente €
também aquele que planeja o seu discurso em fungdo do seu objetivo e do interlocutor a
quem se dirige, considerando as caracteristicas especificas do género. E, ainda, capaz de
olhar para o seu texto e verificar se esta confuso, ambiguo ou incompleto e, a partir dessa
verificacdo, revisa-lo e reescrevé-lo até que o julgue estar satisfatério para a situacéo
comunicativa em questdo. (BRASIL, 1997).

Nessa medida, e tendo em vista 0 contexto escolar, pode-se entender que, de

acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997, p.34):
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Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do
convivio com textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e
com situacdes de comunicacdo que 0s tornem necessarios. Fora da escola
escrevem-se textos dirigidos a interlocutores de fato. Todo texto pertence
a um determinado género, com um forma prépria, que se pode aprender.
Quando entram na escola, 0s textos que circulam socialmente cumprem
um papel modelizador, servindo como fonte de referéncia, repertorio
textual, suporte de atividade intertextual.

Levado a efeito esse raciocinio, cabe assinalar que é preciso considerar a
importancia da nocdo de géneros do discurso para a organizacdo das atividades de
producdo textual no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. Assim como se considera
hoje o texto como unidade basica de ensino de lingua materna a partir do que preconizam
0s PCN (1997, 1998), a no¢do de género passa a ser tomada como objeto de ensino. Pode-
se dizer que tal concepcéo de ensino de lingua se da em virtude do legado do filésofo russo
Mikhail Bakhtin sobre géneros discursivos, o qual vem sendo amplamente utilizado como
ancoragem tedrica em documentos oficiais de ensino e, de modo geral, em estudos da
linguagem de diversas naturezas.

Segundo Bakhtin (2003 [1952/1953]), todas as esferas da atividade humana se
concretizam na forma de enunciados, sendo que o conjunto de tipos relativamente estaveis
de enunciados, orais ou escritos, determinados por essas esferas discursivas sdo
denominados de géneros do discurso. Os elementos essenciais dos géneros sdo o conteldo
tematico, o estilo e a forma composicional. Além disso, sdo construtos sécio-historicos que
apresentam certa flexibilidade, pois mesmo sendo bastante padronizados, acompanham as
mudangas ao longo do tempo na sociedade, principalmente ao se considerar as
transformacfes do desenvolvimento tecnoldgico, razdo pela qual os géneros podem
desaparecer, hibridizar ou surgir. Ou seja, além de outras caracteristicas, a plasticidade é

uma das mais importantes. Portanto, no bojo dessa base teorica, ressalta-se a importancia

100



de se trabalhar com géneros textuais na escola, pois de acordo com Bakhtin

(2003[1952/1953], p.285):

Quanto melhor dominarmos o0s géneros tanto mais livremente 0s
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos de modo
mais flexivel e sutil a situacdo singular da comunicacdo; em suma,
realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso.

Sob essa logica, quando a préatica de producdo de textos é encarada na perspectiva
da nocdo de géneros, surge a possibilidade de superar a tradicdo de se fazer redacdo na
escola, na qual se obedecem apenas as tipologias textuais basicas: descri¢do, narracdo e
dissertacdo. E preciso, entdo, distinguir a producéo de texto que é feita na escola (géneros
textuais) da que é feita para a escola(redacdo), ou seja, quando a pratica € encarada
meramente como uma atividade escolar, esta fica restrita a situacdo de sala de aula

(BUNZEN, 2006). A vista disso, é preciso considerar que:

Em suma: os alunos ndo deveriam produzir “reda¢des”, meros produtos
escolares, mas textos diversos que se aproximassem dos USOS
extraescolares, com fungdo especifica e situada dentro de uma prética
social escolar. Se assumirmos tal posicionamento, apostaremos em um
ensino muito mais procedimental e reflexivo (e menos transmissivo), que
leva em consideragdo o proprio processo de produgdo de textos e que vé
a sala de aula, assim como as esferas da comunicacdo humana, como um
lugar de interagéo verbal. (BUNZEN, 2006, p.149, grifo do autor)

Outro ponto essencial nesse quadro é o de que a préatica de produgdo de textos em
qualquer modalidade, para que de fato tenha sentido de ser realizada pelo aluno no
contexto escolar, ndo pode prescindir dos elementos aqui elencados por Geraldi (1997,

p.137), ou seja, para se produzir um texto € preciso, primeiramente que:

a) se tenha o que dizer;
b) se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer;
¢) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;
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d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz
para quem diz (ou, implica responsabilizar-se, no processo, por suas
falas);

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).

Ao considerar esses elementos como essenciais nesse processo, a pratica de
producdo textual certamente se tornara mais significativa para o aluno, porque assim, ao se
delimitar com clareza os objetivos sobre o que se diz, 0 porqué se diz, a quem se diz e as
estratégias para a realizacdo dessa interlocucdo, haverd mais sentidos para se produzir
textos. Por outro lado, quando ndo se observam tais elementos antecipadamente a uma
dada atividade de producao textual, 0 processo pode vir a se tornar vago e sem um porqué
de ser realizado pelo aluno.

Portanto, € preciso que nas aulas de Lingua Portuguesa o professor ndo seja mais
visto pelo aluno como o Unico destinatario do seu texto, isto €, aquele que simplesmente
recebe, |&, corrige e atribui uma nota, mas sim aquele que o auxilia com diferentes
estratégias no seu processo de produzir textos para que sejam apreciados por possiveis
interlocutores reais. Quando o aluno tem ao menos a consciéncia de que estad produzindo
para alguém em potencial, provavelmente passara a ter outra postura para com a produc¢édo
dos seus textos. O professor deve ser visto, entdo, como mediador/ facilitador do processo

e ndo um destinatario exclusivo, conforme discute Geraldi (1997, p.164):

Talvez seja neste topico que mais se dara a contribuicdo do professor que,
ndo sendo destinatario final da obra conjunta que se produz, faz-se
interlocutor que, questionando, sugerindo, testando o texto do aluno
como leitor, constrdi-se como “co-autor” que aponta caminhos possiveis
para o aluno dizer o que quer dizer na forma que escolheu. (grifo do
autor)

Nessa medida, entende-se que é necessario organizar o trabalho pedagdgico do
ensino-aprendizagem de producao textual de forma a criar situacdes de producdo o mais

auténticas possivel e com menor nivel de superficialidade. Em outras palavras, “Formar
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escritores competentes, supde, portanto, uma pratica continuada de producéo de textos na
sala de aula, situacdes de producdo de uma grande variedade de textos de fato e uma
aproximacdo das condicdes de producdo as circunstancias nas quais se produzem esses
textos.” (BRASIL, 1997, p.68)

Em termos de acdes pedagdgicas para viabilizar o tratamento didatico da
producdo textual, é possivel citar aqui o exemplo da proposta de Lopes-Rossi (2005)
ancorada na nocao de géneros e na perspectiva das sequéncias didaticas dos pesquisadores
Schneuwly e Dolz (2004) do Grupo de Genebra. A autora propde uma metodologia de
modulos didaticos de leitura, producéo escrita e divulgacdo ao publico. O primeiro modulo
objetiva-se em fazer leituras do género a ser produzido para se adquirir o conhecimento de
suas propriedades discursivas, tematicas e composicionais a partir do contato com varios
exemplos no sentido de dotar os alunos dos conhecimentos basicos do género. O segundo
maodulo, de producdo escrita, € uma etapa na qual a organizacdo da producdo escrita pode
ser realizada de forma colaborativa e em que a revisdo e refaccdo dos textos sdo também
participativas. Aqui, a série de atividades de producdo sequenciada organiza-se em: (i)
planejamento, (ii) coleta de informacdes, (iii) producdo da primeira versao, (iv) revisdo
colaborativa do texto, (v) producdo da segunda versao, (vi) revisdo colaborativa do texto e
(vii) produgédo da verséo final, incluindo o suporte para circulagdo do texto. O terceiro
modulo, a divulgacdo ao publico das producdes dos alunos de acordo com a forma tipica
de circulacdo do género fora da sala de aula, além de requerer montagem de exposicdes ou
distribuicdo dos textos ao publico-alvo.

E importante também destacar que os livros didaticos de Lingua Portuguesa
adotados pelas escolas publicas do pais através do PNLD — Programa Nacional do Livro
Didatico tém significativamente apresentado uma abordagem que prima por atividades de

leitura e producdo textual ancoradas na nocdo de géneros. Isso significa um salto
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qualitativo desses materiais didaticos em termos de aprimorar o trabalho com as

habilidades da leitura e escrita e com a perspectiva do uso social da lingua.

3 DESCRICAO DO CAPITULO DO LIVRO DIDATICO TRABALHADO COM A
TURMA

A unidade 1, “Mudanca e transformac@o” do caderno 1 Leitura ¢ produgdo ¢é
dividida em dois capitulos: “Assumindo responsabilidades: sexualidade e gravidez na
adolescéncia” e “Assumindoresponsabilidades: o sonho e a realidade”. Sao, portanto, dois
capitulos tratando do mesmo assunto, mas com enfoques diferentes. O primeiro capitulo
comeca na pagina 15 com uma figura grande reproduzindo uma ultrassonografia e algumas
perguntas para introduzir o tema como:

e Quais sdo as responsabilidades de quem tem um filho?

e Por que tantas adolescentes engravidam?

¢ Quais sdo as consequéncias de uma gravidez na adolescéncia?
e Como me posiciono a respeito desse assunto?

Na péagina seguinte, hd mais imagens representativas do tema e perguntas com
respostas pessoais em um boxe chamado “Converse com a turma”. Ao lado, encontra-se 0
Texto 1 para leitura, uma reportagem intitulada “Adolescentes engravidam para segurar o0s
parceiros” e, logo apds, dez perguntas interpretativas. Na pagina 20, hd um pequeno
quadro explicando as caracteristicas de uma reportagem e, a seguir, 0 Texto 2 chamado
“Meninas mées”. Este texto ¢ o trecho de reportagem que trata do mesmo assunto, extraido
de uma revista voltada para adolescentes. Em seguida, ha algumas perguntas
interpretativas, as quais o aluno deve responder no caderno.

Na pagina 23, encontra-se uma se¢do chamada “Conhecendo o género”, um
subtitulo chamado “Atividade 1: o contexto de producdo” e um artigo de opinido chamado
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“Proibir publicidade resolve os problemas?”, publicado na Folha de S. Paulo. Esta ¢ a
terceira leitura do capitulo, mas ja direcionando para as caracteristicas do género que 0s
alunos irdo produzir mais a frente. Algumas perguntas interpretativas também aparecem
apos o texto e também um pequeno quadro explicativo das caracteristicas do género artigo
de opinido. Na pagina 25, aparece a “Atividade 2: opinido x argumento” e outro artigo de
opinido “Gravidas no contrafluxo”, do psiquiatra Jairo Bouer, seguido de nove perguntas
interpretativas. Ha também duas indicacbes de filmes sobre o tema com as respectivas
sinopses.

Na pagina 28, ha um exercicio sobre opinido x argumentacdao contendo questfes
polémicas como “A propaganda em programas de TV para criancas deveria ser
proibida?”, para que os alunos aprendam a argumentar e sustentar suas opinides. Na
pagina seguinte, encontra-se a “Atividade 3: tipos de argumento”, esta com exemplos de
argumentos de (i) autoridade, (ii) de principio, (iii) com relacdo de causa e consequéncia e
(iv) argumentos por exemplificacdo. No exercicio, os alunos precisam classificar os tipos
de argumento de acordo com os trechos apresentados.

Nas paginas 30 e 31, entdo, inicia-se a proposta de producdo do género artigo de
opinido propriamente dita. O comando do livro diz “Vocé vai produzir um artigo de
opinido sobre o tema gravidez na adolescéncia” e, para tornar estas producdes publicas,
sugere-se que os alunos componham uma coletanea dos seus artigos chamada “Gravidez
na adolescéncia: diferentes olhares”. Depois de reunidos, os artigos poderdo ser
encadernados num volume que pode ir para a biblioteca da escola para servir de fonte de
pesquisa para outros colegas ou, se a classe tiver um blog, sugere-se que as producdes
sejam publicadas nele. Nesse mesmo trecho, observa-se a frase: “Para isso, imagine que
seu artigo sera publicado em um jornal de grande circulacdo do seu estado”, isto &,

instigando o aluno a pensar num interlocutor real para o seu texto. Em seguida, ha cinco

105



itens orientando o percurso da producdo escrita, sendo que o primeiro propde quatro
diferentes abordagens do tema para que os alunos escolham qual seguir:

a) Gravidez na adolescéncia: problema ou solugéo para jovens méaes?

b) Gravidez na adolescéncia: por que algumas meninas engravidam tdo cedo?

c) Gravidez na adolescéncia: o que 0s garotos tém a ver com isso?

d) Gravidez na adolescéncia e abandono escolar: problema sem solucéo?

O segundo item orienta que o aluno busque argumentos de diferentes tipos que
possam ajudar na construcdo do seu texto, ou seja, relendo os textos do capitulo,
pesquisando mais sobre 0 assunto em outros veiculos e conversando com alguém que ja
tenha passado pela experiéncia de engravidar na adolescéncia. O terceiro item pede que se
utilize linguagem formal e as duas Gltimas orientacdes referem-se a avaliacdo da producao
utilizando-se de uma ficha de avaliacdo na qual aparecem os aspectos:

(i)  Adequacdo a proposta;

(i)  Adequacdo as caracteristicas estudadas do género;

(iii) Construcao da coesdo/coeréncia do texto;

(iv) Uso das regras e convengdes da gramatica normativa.

Neste mesmo item, sugere-se que o aluno releia seu artigo e avalie-o de acordo
com essa ficha de avaliacédo e, posteriormente, troque seu texto com o de um colega para
que ambos avaliem os textos um do outro utilizando a ficha. No Manual do Professor, a
parte que funciona como um suplemento em anexo que contém orientagdes gerais,
respostas de exercicios e 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos adotados pelas autoras do
material, ha outra ficha de avaliagéo referente a producéo deste artigo de opinido, mas com
uma grade ampliada para preenchimento de ambos o aluno e o professor.

E interessante também observar se os elementos compositivos essenciais do

comando desta proposta de producdo textual estdo contemplados levando-se em
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consideracdo o que preconizam os PCN de 3° e 4° ciclos do ensino fundamental (BRASIL,
1998, p.58), sendo:

()  Finalidade;

(i)  Especificidade do género;

(iii) Lugares preferenciais de circulacao;

(iv) Interlocutor eleito.

Verifica-se, portanto, que a proposta contempla todos esses aspectos, isto €, o
comando propfe a escrita de um artigo de opinido sobre gravidez na adolescéncia
(contemplando os aspectos i e ii), sugere que as producdes se transformem em uma
coletanea de artigos para que sejam disponibilizadas para consulta na biblioteca ou num
blog da turma (contemplando os aspectos iii e iv). Desse modo, observa-se que o
interlocutor dependera da forma de circulacdo dos textos que a turma escolher, ndo se
tratando apenas do professor. Essa especificacdo bem delimitada contribui para que os
alunos produtores desses textos tenham um publico em potencial no seu horizonte e, desse
modo, terdo mais parcimonia na hora de escrever, revisar e, finalmente, publicar seus
textos.

De modo geral, observa-se que este capitulo estudado oferece quatro textos para
leitura, sendo duas reportagens e dois artigos de opinido, além de também propor varios
exercicios de interpretagdo, bem como o estudo sistematico do género textual a ser
produzido com énfase ao aprender a argumentar. A exposi¢cdo a ocorréncias € um rol de
atividades relacionadas ao artigo de opinido a ser produzido sdo importantes para que o
aluno tenha subsidios na hora de escrever seu préprio texto, pois nao se escreve do nada e
ndo se produz um género textual sem ter tido contato com pelo menos algumas ocorréncias

do mesmo.
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Portanto, acredito que esse capitulo da forma como esta organizado, logrou fazer
uma exposicdo bastante significativa de leitura de textos e resolucdo de exercicios,
instrumentalizando o aluno para que de fato, na parte final do capitulo, tivesse condi¢des
de produzir o género estudado. Agora, se efetivamente o aluno sera capaz de produzir o
artigo de opinido de acordo com os encaminhamentos do livro didatico apds todo esse
estudo sistematizado, lendo e realizando todas as atividades em sala de aula, ja se
configura como um grande desafio tanto para os alunos quanto para o professor que
orientou o trabalho com esse conteido. Posso afirmar que, se considerar a “aula como
acontecimento”, nos termos de Geraldi (2010), minha experiéncia com a turma para a qual

leciono é prova desse desafio.

4 ANALISE GERAL DO PERCURSO DE PRODUCAO TEXTUAL DOS ALUNOS
O trabalho em sala de aula com o primeiro capitulo do livro didatico descrito na
secdo anterior teve a duracdo de praticamente um bimestre. A turma tem quatro aulas de
Lingua Portuguesa semanais, de quarenta e cinco minutos cada, logo, levou-se algum
tempo até chegarmos a fase da producdo escrita do género. Ao longo do percurso de estudo
do capitulo, percebi que alguns alunos se engajavam mais que outros nas leituras e
exercicios propostos e posso dizer que isso é o reflexo da heterogeneidade da turma. As
atividades de leitura eram realizadas primeiramente de forma individual, para que o0s
alunos pudessem se familiarizar com os textos, e depois faziamos a leitura compartilhada
em voz alta para gerar uma discussdo geral com a turma. Logo apos, eu solicitava que 0s
alunos fizessem no caderno os exercicios interpretativos propostos no livro. Quando eu
percebia que a maioria dos alunos ja tinha finalizado, eu procedia a correcdo dos exercicios

no quadro, comentando as respostas e sanando as davidas que iam surgindo.
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Quando chegamos a fase da producdo textual, reservei as quatro aulas da semana
para a atividade e pensei que seriam suficientes para que os alunos estudassem novamente
0 tema, relendo os textos ou pesquisando na Internet pelos seus celulares conforme
sugestdo no proprio livro didatico, fizessem seu rascunho (uma primeira versdo) e,
finalmente, escrevessem a versdo final para que eu pudesse avaliar. Para estimula-los,
propus que esta atividade iria valer duas notas: uma do rascunho e outra da versdo
definitiva. Como também propde o livro, sugeri aos alunos fazer uma compilacdo dos seus
textos numa coletdnea para a biblioteca da escola ou publica-los num blog, mas nao houve
interesse da turma. No entanto, enfatizei a importancia de seus textos terem circulacédo
social para ganhar visibilidade fora de sala de aula.

No transcorrer do processo de escrita, ao observar as reacfes dos alunos frente a
tarefa proposta, pude fazer algumas constatacfes: de modo geral, a maioria dos alunos ndo
releu os textos do capitulo que os auxiliariam para em suas producdes escritas; alguns deles
ndo produziram o texto e entregaram a folha em branco; a maioria deles sé fez uma versdo
do seu texto, desconsiderando a minha orientacdo de fazer pelo menos um rascunho e
depois a versédo final; a maioria ndo seguiu as orientacdes do livro, as quais compdem a
proposta de producéo textual; a maioria deles ndo escolheu um entre o0s quatro titulos para
definicdo do modo de explorar o assunto, apenas seguindo o tema gravidez na
adolescéncia de forma geral; ndo houve manifestacdo de interesse em fazer a troca das
producdes entre os colegas para que eles mesmos avaliassem os textos de acordo com 0s
critérios da ficha de avaliagdo apresentada. Isso significa dizer que os alunos, de forma
geral, ndo demonstraram comprometimento com a pratica da escrita, pois percebi que a
preocupacdo maior era a de fazer uma tarefa escolar o mais rapido possivel para entrega-la
ao professor, o que parece ser o reflexo de um costume comum dos alunos ndo somente em

Portugués, mas também verificado em outras disciplinas escolares.
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Depois de finalizado o processo de escrita no decurso das aulas e com as
producdes dos alunos em maos, iniciei entdo as avaliacGes. Dentre todos 0s aspectos
observados, verifiquei alguns problemas: alguns alunos copiaram trechos dos textos
motivadores sem citar a fonte das leituras do capitulo; a maioria das producdes nao
continha nenhum dos tipos de argumento estudos no capitulo como os argumentos de
autoridade, de principio, de relacdo de causa/ consequéncia e por exemplificacdo; a
utilizacdo da primeira pessoa do singular estava bastante marcada; as argumentacfes eram
muito inconsistentes e ainda muito baseadas no senso comum, ou seja, sSem ancoragem em
dados, autores ou outras fontes; havia problemas comuns de escrita tais como: falta de
paragrafacdo, auséncia de acentuacdo e acentuacdo indevida, grafia incorreta, pontuacao
inadequada, falta de coesdo, marcas da fala na escrita, entre outros Finalmente, conclui que
ndo houve uma apropriacdo do género artigo de opinido, pois as produces demonstraram
isso. Em resumo, os alunos produziram textos que ndo atendiam ao que a proposta
solicitou e o género estudado ndo foi efetivamente produzido.

Diante desses problemas, decidi, entdo, fazer uma correcdo textual-interativa dos
textos dos alunos, ou seja, aquela em que o professor escreve pequenos bilhetes com
apontamentos sobre aspectos que considera pertinentes o aluno melhorar e/ou corrigir,
conforme Ruiz (2001, p.68): “A corregdo textual-interativa €, pois, a forma alternativa
encontrada pelo professor para dar conta de apontar, classificar ou até mesmo resolver
aqueles problemas da redacdo do aluno que, por alguma razéo, ele percebe que néo basta
via corpo, margem, ou simbolo.” No entanto, ndo deixei de apontar os erros encontrados
no corpo dos textos, pois considero também importante que o aluno visualize essas
inadequacdes na sua escrita.

Posso aqui apontar algumas hipoteses para as dificuldades encontradas nesse

processo de producdo textual tanto dos alunos como por mim enquanto docente da turma.
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Primeiramente, acredito que os alunos ja estavam cansados de discutir o mesmo assunto
durante muito tempo, pois percebi que o tema gravidez na adolescéncia ndo despertou
tanto interesse, talvez por ser um assunto que ja estivesse banalizado no contexto social em
que esses alunos estdo inseridos. Alguns alunos chegaram a reclamar da monotonia em
“ficar falando da mesma coisa o tempo inteiro”, ou seja, apesar de ser um dos temas
transversais dos PCN, a orientacdo sexual, ndo pareceu ser muito interessante para oS
discentes.

Outra hipotese que possivelmente prejudicou o processo de producdo textual é a
de nossas aulas de Portugués serem as duas ultimas da manha das quintas e sextas-feiras.
Acredito que os alunos ja estdo demonstrando cansaco e desmotivacdo nesses periodos
finais de aula para se engajarem numa tarefa de producdo escrita. Apenas quatro aulas
reservadas para a producdo também pode ter se configurado num tempo muito curto para a

tarefa. A esse respeito, torna-se pertinente a visao de Antunes (2006, p.168):

O pouco éxito que temos conseguido com a escrita de textos na escola se
explica, também, por essa visdo estatica e pontual da escrita, como se
escrever fosse apenas 0 ato mecénico de fazer uns sinais sobre a folha de
papel e, assim, um ato que comeca e termina ali no intervalo de tempo
gue foi dado para se escrever.

Além disso, essa foi a primeira producéo escrita do ano, entdo, acredito que o fato
de os alunos estarem muito tempo sem escrever um texto haja vista o longo periodo das
férias de verdo, pode ter sido determinante para que eles encontrassem mais dificuldades.
A pratica da escrita talvez tenha sido pouco trabalhada nas séries anteriores, pois levando
em consideracao as dificuldades que encontrei nos textos, aponta-se para alunos que tém
poucas praticas de escrita. Ressalto apenas que ndo fui o professor regente de Portugués
desta turma nos anos anteriores, entdo esta foi minha primeira experiéncia como docente

deles.
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Por fim, acredito que o género artigo de opinido tenha sido talvez um género
dificil de ser produzido por alunos daquela faixa etaria (maioria de 14 anos), além de
considerar o fato de que foi apenas a primeira producdo textual do ano em Lingua

Portuguesa. No Manual do Professor, as préprias autoras do livro reconhecem isso:

N&o se espera que os alunos ja escrevam um bom artigo de opinido logo
nesta primeira produgdo. Trata-se apenas de um primeiro exercicio de
escrita de um artigo e de uso, por escrito, de alguns recursos de
argumentacdo ja exercitados em outros volumes desta cole¢do em
géneros orais como o debate, por exemplo. No préximo capitulo, o aluno
estudara outros recursos (movimento argumentativo e uso de marcadores
de argumentacéo), bem como a estrutura-modelo desse tipo de género.
Portanto, sugerimos que vocé considere esta produgdo como uma chance
de fazer um diagndéstico da turma e levantar aspectos que necessitardo de
mais atengdo nas aulas seguintes. (FIGUEIREDO, BALTHASAR,
GOULART, 2015, p.398)

Concordo com essa averiguacao das autoras do livro didatico e, ja que o proximo
capitulo do caderno de Leitura e producado a ser estudado segue 0 mesmo tema, sendo que
também tem como proposta de producdo textual outro artigo de opinido, talvez eu deva

encarar essa primeira producao dos alunos como um diagndstico de escrita.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos desafios encontrados em sala de aula nesse percurso inicial de leitura e
producdo de um artigo de opinido, é preciso pensar em possiveis alternativas para dar
continuidade ao processo de aprendizagem da escrita, bem como destacar, em termos
didaticos, o que pode ser feito para melhorar o quadro aqui desenhado. Antes, porém,

torna-se pertinente a fala de Antunes (2006, p.167) sobre o ato de escrever:

A escrita é uma atividade processual, isto €, uma atividade durativa, um
percurso que se vai fazendo pouco a pouco, ao longo de nossas leituras,
de nossas reflexdes, de nosso acesso a diferentes fontes de informacao. E
uma atividade que mobiliza nosso repertorio de conhecimentos e, por isso
mesmo, ndo pode ser improvisada, ndo pode nascer inteiramente na hora
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em que a gente comeca propriamente a escrever. De certa forma, estamos
continuamente nos preparando para escrever, sempre estamos convivendo
com as mais diferentes fontes de informacdo, nem que ndo tenhamos, de
imediato, alguma atividade de escrita a vista.

Como apontado pela autora na citacdo acima, é preciso encarar a atividade de
producdo textual como um processo que vai se fazendo ao longo de um percurso. Mesmo
escritores mais experientes podem encontrar dificuldades no ato da escrita. Por isso,
qguando estamos falando de sujeitos em processo de escolarizacdo, entdo, entendemos o
qudo desafiadora é a tarefa do ensino e aprendizagem de producéo textual.

Primeiramente, ap6s a entrega dos textos corrigidos aos alunos, acredito que eu
poderia trabalhar com as dificuldades de escrita mais recorrentes das producfes, como por
exemplo, os problemas de pontuacao, concordancia, coesao textual e as marcas da fala na
escrita. No caderno de Estudos de lingua e linguagem do livro didatico, ha capitulos
especificos sobre essas questdes, como a unidade 3, sobre ortografia e pontuacdo. Logo, eu
poderia planejar algumas aulas abordando esses tdpicos separadamente, mas sempre tendo
em vista as produces. Ao mesmo tempo, seria interessante trazer trechos dos textos dos
préprios alunos para serem explorados como exemplos para a turma toda, discutindo com
eles como poderiamos melhoréa-los para o padréo escrito.

Outra possibilidade seria fazermos um trabalho de escrita coletiva. Aqui,
poderiamos construir um artigo de opinido trazendo alguns dos argumentos presentes nos
textos dos alunos e readequa-los de acordo com os tipos de argumentos estudados
anteriormente. A turma poderia colaborar no sentido de também apresentar outras
sugestBes para a construgdo do texto e, oralmente, iriamos discutindo como poderiamos
elaborar este texto. Além disso, a turma precisaria eleger um interlocutor externo para o
texto, mesmo que imaginado, para diminuirmos a superficialidade da atividade. Acredito

que, deste modo, ao realizarmos de forma colaborativa a escrita de um artigo de opinido,
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certamente os alunos passariam a olhar para o processo de forma mais consciente e,
possivelmente, se apropriariam melhor das caracteristicas do género para produzi-lo
novamente.

Para fazé-los perceber a funcédo social da escrita, de modo que queiram, de fato,
que seus textos tenham leitores reais, além de mim enquanto professor, é pertinente pensar
em algumas estratégias. Primeiro, seria interessante levar a turma na sala de informatica
para digitar seus textos, assim, os alunos poderiam reescrevé-los no computador. Aqui, eles
também teriam a chance de pesquisar mais sobre o tema e ler outros artigos de opinido
sobre a tematica estudada no ambiente virtual. Finalizada a digitacdo e os textos ja
revisados e impressos, poderiamos entdo montar a coletanea para biblioteca como prop6e o
livro didatico ou expd-los num mural da escola. Acredito que, deste modo, os alunos
passariam a olhar para a atividade de producdo escrita com mais interesse, pois teriam
leitores em potencial para seus textos.

O capitulo seguinte, Assumindo responsabilidades: o sonho e a realidade, é a
continuidade da aprendizagem do género artigo de opinido. Neste capitulo, as atividades
relacionam-se a aspectos sobre: (i) vozes em conflito e vozes que concordam, (ii) o
movimento argumentativo (sustentacdo, refutacdo, negociacao), (iii) a estrutura do artigo
de opinido e (iv) organizadores textuais. Acredito que, depois da retomada da primeira
producdo, ao utilizar as estratégias didaticas que elenquei acima, os alunos estariam mais

bem preparados para essa nova proposta de producéo textual.

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé Costa. Repensando o objeto de ensino de uma aula de Portugués. In:
. Aula de Portugués: encontro & intera¢do. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2003. —

(Série Aula; 1), p.107-122.

114



. A avaliacdo da producdo textual. In.: BUNZEN, Clecio; MENDONCA, Marcia
(Orgs.). Portugués no Ensino Médio e formacao do professor. Sdo Paulo: Contexto,
2006, p. 163-180.

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. In: . Estética da criacdo verbal. 4.
ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais:primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental: Lingua Portuguesa. Brasilia:
MEC/SEF, 1997.

Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais:terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: Lingua Portuguesa. Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

BUNZEN, Clecio. Da era da composicao a era dos géneros: o ensino de producdo de texto
no ensino medio. In: BUNZEN, Clecio; MENDONCA, Marcia (Orgs.). Portugués no
Ensino Médio e formacé&o do professor. Sdo Paulo: Contexto, 2006, p. 139-161.

FIGUEIREDO, Laura. de.; BALTHASAR, Marisa.; GOULART, Shirley. Singular &
Plural: leitura, producdo e estudos da linguagem. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2015. (9°
ano)

GERALDI, Jodao Wanderley. Mediaces pedagdgicas no processo de producdo de textos.
In.: . A aula como acontecimento. Séo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2011.

. Portos de passagem. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997. (p.135-165)

LOPES-ROSSI, Maria Aparecida Garcia. Géneros discursivos no ensino de leitura e
producdo de textos. In: KARWOSKI, Acir Mério; GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karim
Siebeneicher (Orgs.). Géneros textuais: reflexdes e ensino. 4.ed. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2011. p. 69-82.

MENEGASSI, Renilson José. Professor e escrita: a construcdo de comandos de producgéo
de textos. Trab. Ling. Aplic., Campinas, (42): 55-79, Jul./Dez. 2003.

RUIZ, Eliana Maria Severino Donario. Como se corrige redagdo na escola. Disponivel

em <http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=000136078>. Acesso em:
01 jul. 2017.

115


http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=000136078

