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RESUMO: A oralidade e a cultura popular sdo inerentes ao ser humano, por fazerem parte
de suas praticas diarias, assim como de seus valores e crengas e, portanto, uma tematica de
extrema relevancia para ser trabalhada em sala de aula, pois, segundo Marcuschi e
Dionisio (2007), a oralidade no ambito educacional ¢ necessaria e deveria ser algo natural,
contudo, na visdo dos autores, essa ndo € uma realidade na sala de aula. Diante disso, o
objetivo deste artigo ¢ abordar a leitura e a compreensdo de textos orais através do género
textual Causo, que ¢ um género enraizado na oralidade e na cultura popular. Nessa
perspectiva, o trabalho® estd fundamentado, principalmente, nos aportes tedricos de
Cascudo (2006), Marcuschi e Dionisio (2007) e Soares (2022). Quanto a metodologia, é
uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa, por promovermos reflexdes sobre as
contribui¢des da cultura popular para o desenvolvimento das competéncias leitoras, como a
compreensdo dos textos orais, a identificagdo dos elementos implicitos nos causos, o
reconhecimento das relagdes entre os causos e outros textos lidos, entre outras. Como
resultado, apresentamos uma Proposta de Intervencdo Pedagdgica, com o género textual
Causo, para ser trabalhada por professores no 6° ano do Ensino Fundamental.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura popular; oralidade; leitura; compreensao.
POPULAR CULTURE: READING AND UNDERSTANDING ORAL TEXTS IN

THE CLASSROOM

ABSTRACT: Orality and popular culture are inherent to human beings, as they are part of
their daily practices, as well as their values and beliefs and, therefore, an extremely
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relevant topic to be worked on in the classroom, because, according to Marcuschi and
Dionisio (2007), orality in the educational context is necessary and should be something
natural; however, in the authors' view, this is not a reality in the classroom. Given this, the
objective of this article is to address the reading and understanding of oral texts through the
textual genre Causo, which is a genre rooted in orality and popular culture. From this
perspective, the work is based mainly on the theoretical contributions of Cascudo (2006),
Marcuschi and Dionisio (2007) and Soares (2022). Regarding the methodology, it is a
bibliographical research with a qualitative approach, as we promote reflections on the
contributions of popular culture to the development of reading skills, such as the
comprehension of oral texts, the identification of the elements implicit in stories, the
recognition of the relationships between stories and other texts read, among others. As a
result, we present a Proposal for Pedagogical Intervention, with the textual genre Causo, to
be worked on by teachers in the 6th grade of Elementary School.

KEYWORDS: Popular culture; orality; reading; comprehension.

1 INTRODUCAO

Este artigo aborda a leitura e a compreensdo de textos orais, através do género
Causo. A escolha dessa tematica surgiu por termos ciéncia de que a oralidade e a cultura
popular fazem parte das praticas didrias dos estudantes, assim como de seus valores e
crengas e, portanto, ¢ uma tematica de extrema relevancia para ser trabalhada em sala de
aula.

Por outro lado, observamos, também, a dificuldade que os alunos apresentam no
que se refere a compreensdao de textos, o que implica diretamente na aprendizagem do
aluno, no desenvolvimento de sua criticidade, na sua autonomia na sala de aula ¢ em suas
praticas sociais. Tal dificuldade pode estar relacionada ao foco que muitos professores dao
a textos que fogem da realidade dos educandos, ou seja, um ensino que institui a escrita e a
gramatica de forma descontextualizada dos usos sociais nos quais os discentes estdo

inseridos, o que ndo coaduna com os preceitos do letramento. Isso porque, de acordo com

Soares (2022), na perspectiva do letramento, ndo ¢ possivel desconsiderar os
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conhecimentos de mundo que o aluno carrega consigo desde as suas primeiras interagdes
na sociedade, pois eles sdo necessarios para a compreensao de outros textos. Como bem
afirma Freire (1989), precisamos valorizar, antes de tudo, as experiéncias que o aluno traz
de suas vivéncias cotidianas, porque essas precedem a palavra.

Com isso, ndo queremos diminuir a importdncia da escrita e do ensino de
gramatica, ao trabalharmos com a lingua, mas enfatizar a necessidade de inserir o aluno em
praticas concretas de leituras e escritas, tais quais, os causos disseminados na sua
comunidade, textos que tenham significado para ele, pois entendemos que, para o aluno
poder entender o texto, faz-se necessario que ele consiga atribuir sentido a este,
corroborando assim com o entendimento de Freire (1989, p. 9) ao afirmar que “a
compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percep¢do das
relagdes entre o texto € o contexto”.

Dessa forma, enquanto educadores, precisamos levar em consideragdo a realidade
dos nossos estudantes, o contexto no qual eles estdo inseridos e estabelecer um didlogo em
sala de aula entre suas experiéncias cotidianas e a aprendizagem dos conteudos
curriculares. Nesse contexto, Rojo (2009) confirma que um dos objetivos principais da
escola ¢ possibilitar que seus alunos possam participar das varias praticas sociais em que
utilizam a leitura e a escrita, evidenciando a multiplicidade cultural da nossa sociedade e a
multiplicidade de textos por meio dos quais ela se informa e se comunica.

Portanto, ¢ de suma importancia uma educagdo linguistica voltada a orientar os
alunos a entenderem a diversidade inerente as praticas de linguagem, que contemplem
aulas conectadas a realidade social e cultural dos alunos. Por isso, ¢ importante considerar
a relevancia de um trabalho com a oralidade, por meio de textos da cultura popular, o que

nos parece ser um caminho favoravel para trabalhar a leitura e compreensdo de textos,
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como também para resgatar a cultura nordestina, transformando, assim, o ambiente da sala
de aula em um lugar de reflexdo sobre valores e crengas da nossa cultura.

Para isso, fundamentados principalmente na visdo dos letramentos defendida por
Soares (2022), ao considerar as praticas sociais do aluno, e nos aportes tedricos de Cascudo
(2006), Marcuschi e Dionisio (2007), propomos desenvolver um estudo de compreensao,
por meio do género textual “Causo”, que valorize o contexto cultural e social do aluno,
voltado para o letramento e para a expressividade da tradicdo oral na cultura popular

nordestina.

2 LER E COMPRENDER TEXTOS PELOS VIESES DOS LETRAMENTOS

E nitida, no contexto educacional atual, a preocupacio de educadores com a
dificuldade encontrada pelos alunos no que se refere a leitura e a compreensao de textos,
fato evidenciado constantemente pelos professores em sala de aula. Tal realidade contribui
negativamente na formacdo académica e pessoal desses estudantes, uma vez que essa
habilidade ¢ requisito da disciplina de lingua portuguesa, mas também ¢ de suma
importancia em todas as areas do conhecimento, tanto em Linguagens quanto em
Matematica, Ciéncias da natureza, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, perpassando os
muros escolares.

Assim, pretendemos, neste capitulo, entender os caminhos que os estudos dos
letramentos apontam para enfrentarmos e minimizarmos tais dificuldades na sala de aula e,
consequentemente, nas diversas relacdes sociais e cognitivas dos alunos.

Para Soares (2022), o letramento vai muito além da alfabetizagdo, que se baseia na

codificacdo e decodificacdo. Isto porque ndo basta apenas desenvolvermos a habilidade de
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ler e escrever, ¢ preciso saber usar essas habilidades e compreender os textos nos diversos
contextos aos quais formos submetidos, inferindo-lhes sentidos. Sendo assim, pessoas que
nunca frequentaram uma escola, mas que conseguem compreender placas de transito,
cartazes, discursos do seu meio de comunicacdo, acessar um caixa eletronico etc., ja
possuem certo grau de letramento acumulado.

Assim, segundo os pressupostos de Soares (2022), muitos alunos ingressam nos
anos finais do ensino fundamental com uma grande carga de conhecimento de mundo.
Mesmo com dificuldades para ler e compreender os textos solicitados em sala de aula, eles
j& conseguem extrair informagdes de diversos textos que circulam em seus usos.

Por esse motivo, é de suma relevancia considerar esses letramentos, ndo s6 como
valorizacgao dos saberes que os alunos ja possuem, mas como aliados no processo de ensino
e aprendizagem, pois, como bem diz Kleiman (2005), ao considerarmos as praticas sociais
e as diferentes vivéncias dos nossos alunos, podemos ampliar o ensino de leitura e
compreensdo de textos, ja que ndo ha duvida da riqueza das praticas de letramentos fora da
escola, uma vez que os alunos estdo em constante processo de interagdo para se
comunicarem em sociedade.

Neste sentido, concordando com Kleiman (2005), entendemos que o ensino de
leitura e compreensdo de textos precisa estar atrelado aos conhecimentos prévios dos
alunos. Por isso, precisamos encontrar meios de valorizar as especificidades do alunado, o
seu contexto social e cultural, assim como reconhecer em sala de aula os diversos
letramentos que eles trazem consigo, para dialogar com os novos conhecimentos que serao
adquiridos em sala de aula.

No item que segue, trataremos da importancia de um trabalho voltado para a

oralidade através da cultura popular.
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3 ORALIDADE E CULTURA POPULAR: UM ENCONTRO NECESSARIO NA

SALA DE AULA

Diante das reflexdes apresentadas na secdo anterior, consideramos que ha uma
lacuna no ensino de lingua portuguesa no que se refere a leitura e a compreensao textual e,
em consonancia com Geraldi (2011), reconhecemos que essa lacuna esta associada, em
grande parte, a ndo valorizagdo da realidade do aluno e a auséncia de praticas sociais em
sala de aula.

Para Geraldi (2011), uma forte barreira que dificulta o ensino e a aprendizagem
nas aulas de Lingua Portuguesa ¢, justamente, o esquecimento, muitas vezes, pela escola,
de que deve considerar a educagdao também um problema social, e ndo sé pedagdgico como
¢ evidenciado na maioria das vezes. Nessa oOtica, os alunos sdo submetidos a um ensino que
nao condiz com a sua realidade e com as suas necessidades, o que, ndo raro, os levam ao
desestimulo e consequentemente ao insucesso escolar.

Em vista disso, entendemos que ha uma necessidade da apropriacdo de situagdes
cotidianas e culturais dos nossos alunos, no contexto educacional, para que eles se sintam
pertencentes a esse ambiente. Reconhecendo essa situagdo, com base no que nos apontam
Carvalho e Ferrarezi (2018), concordamos que a oralidade em sala de aula nos
proporcionara essa apropriacdo, uma vez que essa modalidade ¢ capaz de valorizar tanto o
educando quanto as suas praticas didrias, por possuir uma caracteristica inerente ao ser
humano. De acordo com Carvalho e Ferrarezi (2018, p. 17), “nossa oralidade nos conecta
ao mundo e nos representa como um-ser-no-mundo, um ser peculiar, Unico [...]. Negar a

alguém sua oralidade ¢ negar-lhe seu eu”.
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Desta forma, entendemos que a oralidade ¢ essencial no espago educacional, por
permitir que o aluno seja protagonista ¢ autdbnomo no seu processo de aprendizagem.
Contudo, lamentavelmente, de acordo com Azevedo (2006), ndo raro, criangas chegam a
escola com uma rica carga cultural, enraizada na oralidade, mas ndo tém suas experiéncias
valorizadas, sendo submetidas a atividades sistematizadas que priorizam a escrita ¢ a
gramatica normativa, deixando a desejar o trabalho com a oralidade. Para o autor, esse
contexto leva a crianga a uma situagdo cruel, em que ela sente a necessidade de desprezar
sua linguagem e a sua cultura familiar, que é “errada”, para aprender a linguagem
padronizada pela escola, a “correta”.

Acreditamos, assim, que ha a necessidade de fazer com que os alunos enxerguem
que a sua fala ¢ tdo importante quanto as disseminadas nos livros didaticos como “padrao”,
que a sua cultura carrega riquezas incalculaveis como toda cultura, pois, como bem pontua
Soares (2022), nenhuma cultura é superior ou inferior a outra, elas sdo diferentes, e cada
uma tem sua complexidade e riqueza. A cultura popular permeia a compreensao de mundo
que adquirimos ao longo da nossa trajetéria, portanto, ela estd enraizada nas nossas
crengas, na nossa fala e nas nossas acdes. E para que os alunos tenham ciéncia do valor da
sua cultura, da sua fala, precisamos expressar isso na sala de aula, por meio de situagdes
que valorizem seus costumes e tradigoes.

Nesse contexto, com base nos estudos de Marcuschi (2008), que evidencia que a
lingua, falada ou escrita, ¢ usada segundo as necessidades sociais de cada individuo, de
acordo com o contexto em que ele estd inserido e ndo se da de forma isolada, pois ela
acontece a partir de unidades maiores, permeadas de sentidos, que sdo materializadas em

textos, entendemos que atividades que evidenciam a oralidade em consonancia com a
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cultura popular sdo primordiais no contexto educacional atual, sendo que esta estd
fortemente ligada a oralidade que ¢ um patrimonio intrinseco do ser humano.

Sob as perspectivas de Soares (2022) e Marcuschi (2008) e levando em
considera¢do que, de acordo com Bakhtin (2003), os géneros se constroem a partir das
interagdes e especificidades comunicativas dos falantes, acreditamos que, por meio dos
géneros orais, poderemos proporcionar metodologias significativas que apreciem a
oralidade e a cultura popular de nossos alunos.

Diante disto, iremos voltar nossos estudos para o género Causo, que estd
intrinsecamente ligado a cultura popular nordestina e a oralidade, o qual nos permitira
elaborar atividades que possibilitem o desenvolvimento da leitura e compreensdo na sala
de aula, em consonancia com a cultura dos educandos, pois, segundo Cascudo (2006, p.
19), o Causo “tem incomparavel vitalidade no espirito popular que a guarda”.

O género causo nasce das relacdes orais de um povo e, para Batista (2007), é uma
narrativa simples e concisa que pode apresentar elementos codmicos ou tragicos, com
intencdo de exemplificar ou de divertir. De acordo com Nantes (2014), apesar da forte
presenca do sobrenatural no causo, ele ndo pode nunca perder o elo com a realidade,
porque este € o aspecto principal deste género, uma vez que ¢ justamente diante da
possibilidade do real que o contador de causo consegue envolver os expectadores.

Diante de seus estudos sobre causos, Nantes (2014) elaborou um organograma com
uma sintese de informagdes sobre o género, vejamos:

Figura 1 - Género Causo
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CAUSO

Informacdes Informacies Informacgies Informacoes
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>

Fonte: Nantes, 2014, p. 129.

Diante de tais caracteristicas, evidenciamos que o género Causo, seja real ou
ficticio, € repleto de conhecimento. Assim, acreditamos que, ao levarmos esse género para
a sala de aula, estaremos oportunizando uma melhoria no ensino e na aprendizagem,
sobretudo na leitura e compreensdo de textos, como também valorizando a oralidade e a
cultura popular nordestina, ja que o Causo se articula as manifestagcdes culturais da nossa
sociedade.

Por meio desse género, podemos valorizar o aspecto historico, cultural e social do
nosso povo, como também direcionar nossos olhares para as singularidades ludicas que o

causo pode proporcionar ao contexto educacional.

4 METODOLOGIA



93
Este trabalho surge a partir de uma pesquisa bibliografica, que, na visao de Freitas e
Prodanov (2013), ¢é aquela que se debruga em materiais ja elaborados sobre a tematica
estudada, por meio de textos académicos publicados, como também teses, dissertagdes etc.
Possui abordagem qualitativa, que “considera que ha uma relagdo dindmica entre o
mundo real e o sujeito, isto ¢, um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros” (Freitas e Prodanov,
2013, p. 70). Ja do ponto de vista dos objetivos, de acordo com Freitas e Prodanov (2013),
¢ explicativa, uma vez que procuramos explicar a importancia do estudo da oralidade na
sala de aula para o desenvolvimento da leitura e compreensao de textos.
A seguir, apresentamos uma proposta de intervengao com o género causo, que pode

ser trabalhada por professores no 6° ano do Ensino Fundamental.

5 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Nesta se¢do, apresentamos uma proposta de interven¢do, que pode ser trabalhada

em sala de aula, para a pratica da oralidade, com base no género Causo.

CAUSOS DE ASSOMBRACAO: UMA PROPOSTA DE LEITURA E

COMPREENSAO DE TEXTOS PARA O 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

DURACAO:

5 horas/aula

OBJETIVO GERAL:
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Desenvolver a leitura e a compreensao de textos por meio do género causo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Compreender as caracteristicas do Causo;

e Exercitar a escuta de historias populares;

o Trabalhar a oralidade em sala de aula;

e Desenvolver a compreensao de textos orais;
e Entender a variacao linguistica;

e Valorizar os saberes do nosso povo.

RECURSOS

Celulares;

o Cartazes;

Notebook;

Datashow.

1° MOMENTO:

O professor devera ornamentar a sala com personagens do mundo das
assombracgdes (fantasmas, monstros, bruxas etc) e iniciar a aula conversando com os alunos
sobre as figuras e fazendo perguntas sobre a tematica que sera abordada.

Sugerimos os seguintes questionamentos:

1. Quem j4 viu alguma dessas imagens? Onde?

2. Voces gostam de historias de assombragao?
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3. Ja assistiram a algum desenho ou filme que apresentavam assombragdes?
4. O que vocés sentem ao ouvirem esse tipo de historia?
5. E na familia de vocés, alguém ja vivenciou um momento real com uma assombragdo?
6. Vocés acreditam em assombracao?
Ap6s o didlogo com a turma, o professor convidara os alunos a assistirem ao video
Véi Dico conta um causo de livusia, presente no canal do Youtube de Marinaldo Ribeiro,

Historias do Nordeste.

Véi Dico conta um causo de livusia

Histérias do Norde...
75,2 mil inscritos

g Inscrito ry 22 mil A /> Compartilhar

Nesse video, o Véi Dico conta um causo assustador e, a0 mesmo tempo cdmico,
que ele vivenciou na casa de um amigo. O [ink para acesso ao video ¢&:

https://www.youtube.com/watch?v=NClhwGTwh0Y &t=211s.

Apbs a exibicao do causo, sugerimos que o professor dialogue com os alunos sobre
o enredo do causo e faga alguns questionamentos orais para guiar a discussao:
1. O que acharam da histéria contada?
2. Vocés acreditaram que o Véi Dico realmente vivenciou os fatos narrados?
3. E se fossem vocés nessa situagdo, o que fariam?
4. O que mais lhes chamou a ateng¢ao?

5. E as palavras usadas pelo Véi Dico, vocés ja haviam ouvido todas elas?


https://www.youtube.com/watch?v=NClhwGTwh0Y&t=211s
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6. Conhecem o significado de todas as palavras?
Neste momento, o professor devera ouvir palavras que os alunos nao
compreenderam ou acharam diferentes e anotd-las no quadro. Sempre que escrever uma

palavra no quadro, o professor deve discutir com a turma o provavel significado.

2° MOMENTO:

O professor deve apresentar aos alunos o género causo e suas caracteristicas. De
acordo com os estudos de Batista (2007), o Causo:

e F uma narrativa simples e concisa, na qual os personagens, na maioria das vezes, sio
pessoas conhecidas do contador;

e Pode exibir seres sobrenaturais, como lobisomens e assombragdes;

e Geralmente apresenta exageros que levam o ouvinte a duvidar da veracidade do
contado e podem estar presentes em elementos coOmicos ou trdgicos, com inten¢do de
exemplificar ou por simples divertimento.

O docente deve aproveitar este momento para explicar sobre variagcdo linguistica,

uma vez que o género causo estd fortemente ligado a variagcdo linguistica, sendo que o

contador de causo se utiliza da linguagem popular, usando sotaques e variedades tipicas da

regido na qual estd inserido, possibilitando a percep¢do das marcas linguisticas daquela

regido.

3* MOMENTO:

Leitura Aprofundada e Compreensao do Texto



97

O professor devera compartilhar o video com os alunos para que eles possam
assistir novamente. Desta vez, os alunos deverdo assistir ao video focados em localizarem
palavras e expressdes que ndo sejam usadas atualmente em nossa regido, buscando
entender o significado das palavras no texto e compreenderem o que o Véi Dico quis

expressar ao usa-las.

Vi Dico conta u dmlivusia r
» —-Ninha-Pa -

Fonte: Canal do Youtube Histérias do Nordeste, de Marinaldo Ribeiro

Para isso, eles deverio:

e Escrever as palavras encontradas no caderno e pesquisar os seus significados;

e Formar frases com essas palavras e apresentd-las oralmente para a turma, explicando o
significado de cada frase.

Este momento também ¢ bem oportuno para o professor refor¢ar a explicagdo sobre

variagdo linguistica.

4° MOMENTO:



98

O professor pedira que os alunos conversem com pessoas da sua comunidade que ja
tenham vivenciado ou ouvido alguma situagdo envolvendo um tipo de assombracdo. A
partir dos relatos ouvidos, os discentes selecionardo um relato e fardo as adaptacdes

necessarias para apresentarem em forma de causo na sala de aula.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Concordando com Nantes (2014), o género Causo estd fundamentado na oralidade,
pois ¢ fruto das experiéncias culturais vividas, ouvidas ou lidas ao longo da histéria de um
povo, refletindo, assim, suas marcas sociais, culturais e linguisticas. E devido a relagao
com a linguagem simples usada nas conversas informais, como também a forma com que
essas narrativas se apresentam, que trazem experiéncias humanas que se confundem com a
realidade da nossa gente, ele tem uma forte aceitabilidade por parte dos estudantes.

Por meio das nossas pesquisas para efetivagdo deste trabalho, constatamos a
relevancia da oralidade na perspectiva do letramento em sala de aula através do género
causo. Isso porque compreendemos que hd uma necessidade de darmos visibilidade aos
diversos letramentos dos educandos, transformando a sala de aula em um ambiente que
valorize a cultura, a oralidade e as praticas sociais dos alunos.

Nesse sentido, os resultados obtidos através da nossa pesquisa confirmaram que ¢
possivel alcancar, de forma significativa, um resgate da cultura popular em consonancia
com o desenvolvimento da leitura e da compreensdo de textos, oportunizando, assim, uma
melhoria no desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos nossos estudantes, o que
os levard a uma maior conquista da autonomia e criticidade nos seus posicionamentos

perante a sociedade.
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Nessa perspectiva, esperamos que este estudo possa contribuir, significativamente,

nas praticas de sala de aula de professores de Lingua Portuguesa, levando-os a uma
profunda reflexdo e reconhecimento da importancia da oralidade e da cultura popular no

contexto educacional.
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