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RESUMO: Sabe-se que a producdo de um texto escrito envolve sempre questdes
especificas de estruturacdo do discurso, de organizagdo de ideias, de escolha de palavras,
de consciéncia da finalidade do texto, de “para quem se escreve”, de coesdo, dentre tant0s
outros usos de linguagem que revelam a autonomia do produtor do texto. Se os estudos
linguisticos tratam com frequéncia as questbes concernentes a leitura, tem-se premente
necessidade de discutir aquelas concernentes a escrita. Esta é a perspectiva que se pretende
neste artigo: discorrer sobre o ensino de producdo escrita na escola basica na perspectiva
dos letramentos e da teoria sociocognitiva. Para tanto, abordar-se-4 o ensino de producédo
escrita na escola em duas perspectivas: a) do discente, que conhecimentos os estudantes
dos anos iniciais de escolaridade tém sobre a escrita; que conhecimentos precisam ser
mediados para o desenvolvimento de sua capacidade discursiva escrita; b) do docente, que
hipoteses tem sobre a escrita de seus alunos; de que forma pode interagir a fim de
desenvolver os conhecimentos que os estudantes precisam para sua autonomia na
producéo escrita.

Palavras-chave: Préticas de Letramento. Usos da Lingua. Habilidades de Escrita.

THE PRODUCTION OF TEACHING WRITING AND LITERACY PRACTICES

ABSTRACT: Everybody knows that the production of a written text is about specific
points concerning the discourse structure , the ideas’ organization, word choosen,
awareness of the propose of a text, and ““ to whom we write”, the cohesion, among many
others uses of language which shows the autonomy of the writter. The linguistics
frequently studies the discussion about Reading and the habilities that become a reader as a
proficient one. By the way, it’s imperative to discuss about writing and the development
of writting’ habilities. These are the reasons which support this paper: to discuss about the
teaching of writting in basic school, considering two solid theoretical principles: Literacy
and the socialcognitive theory. Our propose is to discuss writting in: a) the perspective of
students, which knowledge they have about the writting; which kind of knowledges need to
be mediate to improve their habilities; b) the perspective of teachers, which are the
hypotheses they have about the students’s knowledge; how they may help the students to
develop the necessary habilities of writting to reach their own autonomy.

KEYWORDS: Literacy. The Use of Language. Written Abilities.
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Contextualizando

Concernente a producdo escrita esta a linguagem, maior recurso que o ser humano
possui para alcancar tudo quanto mais se deseja na vida. Por isso, cada pessoa depende da
linguagem para viver em sociedade, pois ela é a base da cultura. Dificilmente haveria
civilizagio se ndo fosse o uso da linguagem e o poder das palavras. E por meio delas que
influenciamos o outro e provocamos as mudangas, quase sempre, necessarias para
construir uma vida melhor. O linguista francés Louis Hjelmslev, ao falar sobre a
linguagem, diz ser ela ferramenta, espelho, lugar; ferramenta por ser veiculo de
comunicacdo; espelho por refletir e traduzir o ser humano que se revela pela linguagem
que utiliza; lugar porque reflete a pessoa no meio fisico-social onde vive.

Muitos acreditam que o mundo é movido por dinheiro, 0s bens materiais que tanto
atraem as pessoas ou até mesmo a busca pelo prestigio e pelo poder. Tudo isso € muito
importante, considerando que mexem, de verdade, com o comportamento humano. Porém,
0 que mais € capaz de provocar mudancas, transcender teorias e transformar o mundo é, de
fato, a linguagem.

As palavras sdo muito poderosas. Quando saem de nossa boca, ttm o potencial de
criar ou dissipar estresses, cativar ou afastar pessoas, conquistar ou destruir sonhos,
provocar paixdo ou abrir feridas que duram por uma vida inteira. Tudo vai depender de
nossa habilidade de lidar com elas no tempo adequado, medindo aquilo que, efetivamente,
se deseja.

E por meio do uso habilidoso das palavras que, por exemplo, o lider conquista
seguidores, obtém resultados positivos da equipe, aumenta a produtividade da empresa, a
moral dos liderados, a eficacia dos projetos e o0 sucesso das organizacdes. As palavras
criam a nossa realidade. A linguagem usada na vida cotidiana possibilita continuamente as
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necessarias objetivacOes e determina a ordem em que essas adquirem sentido e como essas
passam a ter sentido.

A linguagem é um mecanismo que faz parte da natureza do ser humano, que possui
a necessidade natural de se agrupar em sociedade, a fim de realizar seus objetivos. Por isso,
consciente de suas limitacdes, cada pessoa busca no outro a complementacédo de si mesmo.
E o instrumento, 0 meio que permite essa aproximacgdo entre pessoas, € justamente a
linguagem, por favorecer o pensar € 0 agir.

Se ndo houvesse a linguagem, as pessoas ndo saberiam como entrar em contato uns
com os outros, ndo teriam como estabelecer vinculos sociais, constituir grupos em volta de
interesses. Nas diferentes situacdes de comunicacgdo, a interacdo, 0 contato com 0 outro,
ocorre por intermédio da linguagem.

O dominio da linguagem nos permite interagirmos melhor com 0s nossos
familiares, amigos, companheiros, colegas de trabalho, com todas as pessoas gque nos
cercam, reestruturando o ambiente onde estamos inseridos e contribuindo para que os
resultados das nossas acOes sejam capitalizados para alcangcarmos as conquistas que tanto
almejamos.

O dito popular “As nossas palavras se transformam em ac6es. As nossas agdes se
transformam em habitos. Os habitos moldam o0 nosso carater, que, por sua vez,
determinam o rumo de nossa vida” reflete a importancia da linguagem na constru¢do da
nossa identidade como seres humanos Unicos que pensamos e interagimos
permanentemente para a mudanca do outro, para atingirmos 0S n0ssos propositos.

Inserido na linguagem esta o conhecimento e o aprendizado de uma lingua, no caso,
especificamente, a lingua materna. Saber como a lingua funciona e saber, efetivamente,
quais 0s usos que ela tem ndo é tarefa facil nem simples. Importante, no entanto, é termos

consciéncia de que qualquer crianca, quando chega a escola, aprendeu a falar e a entender
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a linguagem sem necessitar de treinamentos especificos ou de qualquer prontiddo para esse
aprendizado. Nao houve um arranjo em ordem de dificuldades crescentes para facilitar o
aprendizado da lingua oral.

Ninguém disse a crianca que ela deve fazer qualquer tipo de exercicio para
aprender a linguagem. A crianca simplesmente se encontrou no meio das pessoas que
falavam e aprendeu a falar. Criou hipoteses de sua lingua, tracando seu proprio caminho,
criando o que era permitido fazer com a linguagem. Ela vai percebendo o que é permitido,
de acordo com o uso da lingua, na interacdo entre seus pares, nas diferentes situacGes de
comunicacao.

E interessante, nesse longo processo de aquisi¢do, que se perceba uma evolucéo que
ndo se pode dizer que é simples, mas, claramente, acontece, condizente com o modo de ser
e de estar no mundo daquela pessoa, daquela crianga, pois estd marcada pelo meio social
ao qual estd inserida. O fato é que, por volta dos trés ou quatro anos de idade, esse
processo de aquisi¢do da lingua oral esta completado, fazendo com que a crianca entenda o
que se diz, use a modalidade oral da lingua nas diferentes finalidades que tem, com seus
diferentes propdsitos comunicativos. E claro, entretanto, que a crianca nio aprendeu a
falar como um adulto se inicia no aprendizado de uma lingua estrangeira. Sao processos
diferentes!

Embora no dia a dia, tenhamos provas e provas do uso social da escrita, pois
estamos rodeados de escrita, permanentemente, nossa capacidade de aprendizado da lingua
ocorre em processo de interacdo entre pares, de forma contextualizada. Entretanto,
diferentemente do processo de aquisi¢do da lingua oral, o aprendizado da escrita tem de ser
nédo s6 mediado, mas tambem sistematizado. O local mais adequado para isso é a escola.

Devemos entender que nossas vidas se baseiam no ato interativo e,
consequentemente, para isso, a linguagem € imprescindivel, por que ndo provarmos que
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essa interacdo pode ultrapassar os limites da oralidade e efetivar-se por meio da escrita? E,
no ambito escolar, que essa pratica social deve ser exercida. E claro que a funcdo do
professor é fundamental para que os estudantes consigam ver essa importancia. Todavia,
tdo relevante na funcéo do professor € levar o estudante ao entendimento de que escrever é
uma forma de expressdo fundamental em nossa sociedade. Constitui-se em outra forma de

registro, com suas peculiaridades, suas caracteristicas.

Teorizando
A funcéo social da escrita e a fun¢do da escola

Como vivemos em uma sociedade em que prevalece o texto escrito, precisamos
conhecer, por exemplo, suas diferentes funcbes. Acredita-se que sejam funcdes ilimitadas,
que dependem do texto apresentado, da intencdo com que se diz, para quem se diz. De
uma forma ampla, pode-se afirmar que ha quatro fungdes sociais essenciais relativas ao uso
da escrita: a da organizacao das coisas do mundo; da comunicacdo propriamente dita, com
0 objetivo de informar, de fazer conhecer; do registro, caracteristica fundamental da
escrita, pois perpetua o que se pensa. O que € interessante entender é que as fungdes podem
ser multiplas para cada texto. Tudo depende do contexto, dos interlocutores e, sobretudo,
do propdsito comunicativo quando se produz um texto.

Assim, alinhamo-nos a Bozza (1996) que postula quatro fungdes bésicas da escrita,

conforme esquema abaixo:
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FUNGAO SOCIAL DA ESCRITA

(escrita utilizada na sociedade)
A \J Y
ORGANIZACAO| | COMUNICACAO REGISTRO LAZER

s ) Y
- rotulos s - agendas
- crachés S - receitas - literatura
- setorizacio e - listas de - histérias em
- placas s compras quadrinhos

- livros... - revistas...

SANDRA BOZZA. Trabalhando com a palavra viva. Curitiba: Renascer, 1996.

Para falarmos de funcdo social da escrita, temos de ter sempre em mente que o
discurso sO se concretiza quando ha algo a dizer, para quem dizer e por que dizer. Estas
sdo condicbes imprescindiveis para a comunicacdo se realizar. O que é interessante é o fato
de que ndo dispomos da linguagem somente para comunicar. Os linguistas afirmam que o
produtor vai muito além da comunicagdo. Atras de um texto oral ou escrito, por exemplo,
uma noticia, o falante tem a intengdo de criticar, convencer, censurar, mentir. Essa
consciéncia é muito importante tanto na producdo de textos orais quanto na produgdo
escrita. No nosso dia a dia, vivenciamos essas condi¢des desde muito pequenininhos. Com
a escrita, temos de aprender a ler e a impregnar os textos das marcas que queremos que
nosso texto tenha, a fim de langcarmos nossos propdsitos comunicativos. Por isso, é uma
tarefa longa o aprendizado dessa modalidade de lingua. Cabe a escola ensinar o dominio da

escrita. Cabe aos professores ensinar aos estudantes a escrita. Mas, sobretudo, cabe
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propiciar os estudantes a desenvolverem a consciéncia da importancia que a escrita tem
nos registros de tudo: das emocdes, das nossas herancas culturais, das marcas da
humanidade.

Dessa forma, defende-se a premissa de que a compreensdo da natureza da escrita e
de suas funcdes € indispensavel para quem se dedica ao processo de ensinar e de aprender
a escrita em lingua portuguesa. Logo, este tem de ser objeto de aprendizado tanto do
estudante nos diferentes anos de escolaridade quanto dos professores.

Cabe ao professor de portugués, ao professor de linguagem, ensinar aos alunos o
que é uma lingua, quais as propriedades e 0s usos que ela realmente tem, qual é o
comportamento da sociedade em termos do uso da lingua. Como se sabe, néo é Gnico. E
variavel, heterogéneo. Além disso, € importante reconhecer o comportamento dos
individuos com relagdo aos usos linguisticos, nas mais variadas situacdes de vida. Por isso,
0 aprendizado da leitura e da escrita ndo termina no final do terceiro ano de escolaridade
nem do ensino fundamental, o que caracteriza uma diferenca fundamental entre os
conceitos de Alfabetizagéo e de Letramento.

Geraldi (2003), ao discutir as questfes sobre o ensino de lingua nas escolas,
esclarece que falar sobre linguagem é fundamental no desenvolvimento do sujeito € “que
ela — a linguagem - é condig&o sine qua non na apreensdo de conceitos que permitem aos
sujeitos compreender 0 mundo e nele agir...”.

Postula-se um conceito de lingua como lugar de interacdo em que 0 sujeito tem um
papel ativo nessa atividade. O texto é o lugar, 0 meio em que a interacdo é realizada. E a
partir das pistas linguisticas construidas nas suas redes textuais que 0s sentidos serdo
depreendidos. Por isso, o0 texto é uma atividade de interagdo comunicativa, “um fenémeno
cultural, historico, social e cognitivo que varia ao longo do tempo e de acordo com 0s

falantes” (MARCUSCHI, 2002. p. 19-36).
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Considerando as concepcOes de base sociocognitivista, acredita-se em um processo
educacional que interpreta os individuos como sujeitos sociais, que ndo sao prontos, mas
que se (re)constroem discursivamente. A escola tem funcdo primordial de ampliar o
dominio linguistico do aluno para que seja capaz de participar ativamente da sociedade em
que esta inserido.

Ao se conceber a lingua como forma de interacdo, aceitamos (ou reconhecemos) a
diversidade textual que se manifesta na sociedade e confronta as diferentes formas textuais
no tocante a organizacdo, as finalidades, as dificuldades e as facilidades de producéo. E,
enfim, compreender e considerar as etapas de processamento e de realizacdo que a

envolve.

Letramento(s)

As necessidades do mundo de hoje estdo, sobretudo, centradas no
uso interativo de recursos para engajar o estudante no mundo em que vive, a fim de que
possa esse cidadao interagir em diversos grupos e agir com autonomia. Chega-se, assim, ao
conceito de letramento: Possibilidade de acesso, de gerenciamento, de interacdo, de
interatividade e de avaliagdo das competéncias do sujeito. Em vez de desenvolver
conhecimentos e potenciais isolados, propde-se integra-los, para que o estudante possa
participar criticamente da sociedade.

O conceito de letramento é muito mais amplo do que a noc¢do histérica de
habilidade(s) para ler e escrever. E medido em um continuum, nio como algo que um
individuo tem ou ndo tem, mas como algo que esta ligado as praticas sociais e por isso pode
ser plenamente desenvolvido. E entendido como a capacidade dos/das estudantes de
extrapolarem os conhecimentos adquiridos na escola e aplicarem seus conhecimentos em

novas situacGes, bem como usarem sua capacidade para analisar, justificar e comunicar
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efetivamente, bem como resolverem e interpretarem toda a sorte de problemas em variadas
situacdes.

O desenvolvimento do letramento € um processo que ocorre ao longo de toda a
vida. Logo, ndo se consuma na escola ou somente por meio da aprendizagem formal, mas
também por meio de interacbes com os pares, 0s colegas e as comunidades mais amplas.
N&o se pode pretender que um jovem, ao fim da escolaridade basica, ensino médio, tenha
adquirido todos os conhecimentos de gue necessitard ao longo da vida. A funcdo da escola é
fornecer bases sélidas para esse aprendizado.

De acordo com Roxo (1998), “adotar uma visdo socioconstrutivista da construcéo
do letramento e da linguagem escrita significa, entre outras coisas, repensar as relacoes entre
as modalidades oral e escrita do discurso em processo”.

E crucial a escola (re)conhecer o que precisa, 0 que deseja ensinar e como fazé-lo,
para que fazé-lo, tendo como pressuposto, para todas as areas de conhecimento, o
desenvolvimento da linguagem, como eixo cognitivo necessario para o desenvolvimento
humano. Um bom exemplo é o ensino da escrita que se materializa na leitura de diferentes

textos e na escrita do estudante, no texto que ele produz para veicular suas ideias.

Préticas de letramentos e consciéncia metalinguistica

Ao se falar de praticas de aprendizado de leitura e de escrita, sdo inimeros 0s
trabalhos relativos a aquisicdo da linguagem escrita que se referem as relacbes entre
oralidade e escrita na pratica da alfabetizacdo, admitindo ndo sé as semelhancas, mas,
sobretudo as diferencas entre os dois sistemas. Gombert (1990) sublinha a exigéncia de um
nivel mais alto de abstracdo e de elaboragédo cognitiva para o aprendizado da lingua escrita,
visto que ela necessita de reflexdo consciente. E nesse sentido que o desenvolvimento

metalinguistico se reveste de importancia primordial para o acesso a escrita.
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Reiteramos que a crianca, ao iniciar seu processo de alfabetizacdo escolar, ja €
capaz de utilizar a linguagem com funcdo comunicativa, isto &, como instrumento de
expressdo e compreensdo de significados ou de contetdos. Essa competéncia linguistica é
adquirida naturalmente, durante o processo de socializacdo, implicando no dominio de uma
série de regras gramaticais, internalizadas e utilizadas de forma ndo consciente, que
orientam a atividade linguistica espontanea da crianga, isto é, o seu desempenho linguistico
na modalidade oral da lingua. Por isso, a consciéncia dos usos da modalidade escrita da
lingua é muito importante e exige um grande esfor¢o por parte de quem ensina e por parte
do estudante.

Alinhando-me também a Cagliari (2002), afirmamos que a crianca, para comegar a
escrever ndo precisa estudar a gramatica, pois jd& domina a lingua portuguesa em sua
modalidade oral. A dificuldade no processo de aprendizagem esta no fato de as criancas ndo
(re) conhecerem a forma ortogréfica das palavras, a convencdo da lingua. Um problema
recorrente é que a escola muitas vezes vé a escrita como um espelho da fala, o que impede
um trabalho de conscientizagdo de usos das duas modalidades, ndo como algo oposto, mas
como um continuum caracteristicos de formas possiveis de dizer em nossa lingua. Talvez
uma pergunta importante a ser feita é: o que, efetivamente, a crianca precisa saber para
dominar a lingua escrita (para ser considerada sabida!)?

Para responder a essa pergunta, proponho a analise de um texto produzido por um
estudante do ensino basico, fim do sexto ano de escolaridade para que se possam fazer

algumas reflexdes.
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A solicitacdo feita ao estudante foi para que escrevesse sobre “O que vocé gostaria
de aprender nas aulas de educacdo fisica este ano?”” Sem duvida, o estudante escreve sobre
o0 que lhe foi solicitado. Este é um fato incontestavel que deve ser francamente entendido
pela escola, por nos, professores. A postura da sociedade €, em geral, contraria a essa
porgue nos deparamos com um texto curto, de poucos paragrafos, com muitas infracGes em
relacdo a norma ortografica vigente. Além disso, ha uma constante repeticdo de palavras e
expressdes, ndo desejadas e evitadas por nds, produtores proficientes, € verdade.
Entretanto, a forma que a proposta de producao de texto foi apresentada leva o interlocutor
literalmente responder ao que esta sendo perguntado. Se ele for atendido em todos os “seus
gostaria”, aprendera sobre muitas modalidades esportivas nas aulas de educacéo fisica.
Podemos inferir que nosso produtor de texto gosta muito de esportes, é curioso e esta avido
por adquirir mais conhecimentos na disciplina.

O texto cumpre o0 seu proposito comunicativo, ou seja, atende ao que foi solicitado
como tarefa de escrita. O produtor do texto, também, tem plena no¢éo do jogo pergunta e

resposta tdo peculiar as praticas de linguagem da escola.
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Estes conhecimentos sdo muito importantes e se constituem em condi¢des primeiras
para o processo de interacdo social, mediado pelo texto, parte de um vasto conhecimento
que precisa ser acionado quando se pensa em producdo de texto escrito. Entretanto,
recursivamente, voltamos nosso olhar para o que o estudante, ainda, precisa aprender. Ha
um descompasso entre a expectativa da escola quanto ao conhecimento da crianca e a
bagagem de conhecimentos que ela tem ao entrar na escola e ao longo de sua permanéncia
nela. Por conseguinte, sdo consideradas triviais as hipoteses que tém sobre a escrita,
desconsiderando-se que esta em contato constante com essa forma de representacdo do
mundo, ao ver cartazes, outdoors nas ruas, V& jornais e revistas nas bancas, dentre outras
praticas sociais de leitura e de escrita, dentro das diferentes praticas de letramento em que
estamos inseridos incessantemente.

Importante frisar de forma contundente que ndo devemos ficar satisfeitos com o
estdgio de conhecimento desse aluno (Conhecimentos a que denomino de niveis de
letramento). E preciso que a escola, consciente dos conhecimentos que o estudante traz e
daqueles que precisa adquirir, proporcione o desenvolvimento das diferentes habilidades
necessarias para a plena competéncia discursiva, processo lento, paulatino que se
desenvolve ao longo dos anos de escolaridade.

Nesta perspectiva, como proposta de mediacdo do processo de aprendizagem da
modalidade escrita da lingua, entende-se a necessidade do desenvolvimento da consciéncia
metalinguistica. Apresenta-se, de forma, esquematica as partes que compdem essa

consciéncia:
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Consciéncia Consciéncia
fonoldgica / da palavra
fonémica ou lexical

Consciéncia Consciéncia
da forma ou pragmatica
sintatica ou de uso

O termo consciéncia fonoldgica tem sido utilizado para se referir a habilidade em
analisar as palavras de acordo com as diferentes unidades sonoras que as compdem,
especificamente a relagdo fonema/letra, considerando as caracteristicas sonoras das
palavras (tamanho, semelhanca, diferenca), seja para isolar e manipular fonemas e outras
unidades suprassegmentares da fala, tais como silabas e rimas. Como a escrita € uma
convencao, porque temos formas de dizer diferentes da forma de escrever, o estudante tem
de tomar consciéncia dessas diferengas. Por isso, Roxo, conforme citado, preconiza a
necessidade de conhecer as caracteristicas da fala e da escrita. A mediacdo a que nos
referimos ao se pensar no produtor do texto analisado esta centrada na consciéncia do que
ele hipotetiza em termos de estrutura de silabas e palavras e 0s conhecimentos sobre as

formas convencionadas. Vejamos:

Conhecimentos oscilantes | Conhecimentos proximos da | Conhecimentos que precisam ser
convencgao adquiridos
E/Eu Fute sal Gograr (= jogar)
Gosta Ria/ gostaria FUte bou Tabem/ tabeia (= também)
apender/ aprender Cemado Redibol (= Handbol)

O quadro nos adverte que os trés tipos diferentes de conhecimentos estdo

“empatados”. Observe, no entanto, se formos considerar as duas primeiras colunas, que
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este estudante tem mais conhecimentos proximos da convencdo do que o distante. Embora
tenha classificado a palavra Handebol como um conhecimento a ser adquirido, trata-se de
palavra de lingua estrangeira, por isso um outro cdédigo diferente de nossa lingua. Por seu
turno, as “infracbes” cometidas estdo dentro de uma plausibilidade fonética de nossa
lingua. Em * fute sau e *fute bou, ha a troca do /I/ pelo /u/; * cemado, ha a troca de /qu/
pelo /k/ (a exemplo de queijo, queimado e casa). A oscilacdo ocorre na construcao de
silabas, também. Ele, ainda, ndo tem plenamente consolidado o conhecimento de
construcdo das palavras escritas como unidade formal e propde uma separacdo a exemplo
do que acontece na lingua oral. Observe, ainda, que essa oscilacdo esta circunscrita a
formacdo de outras palavras pertinentes aos vocabulos da lingua, a saber: E (conjuncdo),
Ria (verbo Rir, substantivo Rio).

O exposto exemplifica 0 que estamos postulando como consciéncia metalinguistica
fonoldgica. O estudante precisa saber sobre tudo isso. Esta é a aula de lingua portuguesa a
ser ministrada, partindo do texto do aluno, trazendo novos textos, para que ele va formando
essa consciéncia. Nesta perspectiva, ndo estamos tratando das ocorréncias do texto como
erros de lingua, mas como ocorréncias que indicam as hipéteses (conscientes ou ndo) de
escrita que o estudante tem para esta modalidade de lingua. E claro que ha muito dos
conhecimentos da modalidade oral que ela ja domina plenamente.

A consciéncia lexical diz respeito a habilidade para segmentar a linguagem oral em
palavras, considerando tanto aquelas com fungdo semantica, tais como os substantivos,
adjetivos, verbos, quanto aquelas com funcéo sintatico-relacional, tais como conjuncoes,
preposicoes, artigos. Para isso, € necessario que a crianga tenha estabelecido critérios
gramaticais de segmentacdo da linguagem. O que se pode observar em nosso exemplo é
que essa crianca ja tem bem consolidado esse conhecimento. Salvo uma ou outra
segmentacdo equivocada, pode-se afirmar que este produtor do texto conhece a diferenca
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entre a juncdo vocabular, tipica da oralidade, em oposicdo as unidades formais, tipicas da
escrita. Além disso, entende-se como consciéncia lexical (léxico-semantica) 0 uso
adequado das palavras, atendendo ao seu projeto de dizer. Ressalto o uso da palavra
também, no segundo pardgrafo. Depois de elencar o que gostaria de aprender — a jogar
bola, volei, as trés atividades -, porque continua a elencar o que gostaria, inclui o0 marcador
discursivo também, o que demonstra seu conhecimento lexical, partindo de suas
necessidades comunicativas.

A consciéncia sintatica refere-se a habilidade para refletir e manipular mentalmente
a estrutura gramatical das sentencas. A sintaxe estd diretamente relacionada ao carater
articulatério da linguagem humana. Pelo fato de esta ser articulada, isto €, constituida por
um numero limitado de unidades que permitem construir, a partir de diferentes
combinag6es, um numero infinito de mensagens, sdo necessarias regras convencionais de
combinacdo entre as palavras que organizem o discurso de modo a produzir enunciados
que facam sentido. O mais interessante € que o estudante, ao entrar na escola, ja tem essa
consciéncia formada. A ordem sintdtica da modalidade oral é pouco diferente da
modalidade escrita, estando, na verdade, suas diferencas circunscritas, por exemplo, ao uso
da formalidade / informalidade de registro, além de outras diferencas. No texto que nos
serve de exemplo, o dominio sintatico é pleno, considerando, também, o fato de que o
produtor utiliza estruturas sintaticas simples. Predomina a ordem direta das frases. Ha o
uso do ponto final, encerrando uma ideia, nucleada na locucdo verbal “gostaria de
aprender”, que exige um objeto direto. Chama a atencdo o uso das exclamaces ao final do
texto, imputando um carater mais estilistico, semelhante a “Quanta coisa eu gostaria de
aprender”.

A aquisicdo da modalidade escrita da lingua ndo depende apenas da consciéncia dos
aspectos fonoldgicos e morfologicos, uma vez que a escrita e a leitura ndo podem ser
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entendidas como simples processos de codificacdo/decodificacdo de palavras, consideradas
isoladamente, a partir de relacGes arbitrarias entre letras e sons. De acordo com essa
perspectiva, o bom leitor é aquele que ndo depende exclusivamente do processo de
decodificacdo para atribuir sentido ao texto, mas que € capaz de utilizar seu conhecimento
pragmatico, de uso da lingua, que inclui conhecimentos de organizacdo textual,
conhecimentos linguisticos (da estrutura gramatical das frases) e extralinguisticos (sua
experiéncia pessoal, de seu conhecimento de mundo), para ndo so identificar as palavras
dedutivamente, a partir da utilizacdo de pistas semanticas e sintaticas fornecidas pelo texto,
mas também poder dizer aquilo que deseja, sua intengdo comunicativa, de forma a ser
entendido, alcancando os seus propdsitos. Essa perspectiva é o que denomino consciéncia
pragmatica, a consciéncia do uso, extremamente importante quando se pensa em usos da
linguagem e sua funcdo. E bem possivel que a escola ndo se sinta satisfeita com o texto
produzido pelo estudante a exemplo do analisado acima. Entretanto, o estudante cumpriu a
tarefa solicitada: respondeu a pergunta feita, dizendo o que gostaria de aprender. Qual é o
estranhamento, entdo? Considerando o senso comum, esta na distancia entre o que, muitas
vezes, propomos e o que efetivamente desejamos como resposta ndo de uma pergunta, mas
de um modelo textual. Ainda, precisamos refletir se queremos, de fato, saber sobre nosso
aluno, seus desejos, suas opinides, suas ideias. Solicitamos a producdo escrita por que
entendemos ser esta uma das formas de comunicagdo ou por que se constitui uma forma de
avaliar o estudante, tdo somente?

Na mediacdo do processo de aprendizado da escrita, precisamos mostrar aos
estudantes estes modelos textuais. E a diversidade de géneros discursivos apreendidos que
vai preencher, construir o repertdrio textual escrito de que precisamos para dominar a
escrita. Isto precisa, a toda interacéo de sala de aula, mediada por textos, ser desenvolvido,
a fim de capacitar o estudante para o que se denomina competéncia discursiva, que relne
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as consciéncias aqui descritas. Logo, nas praticas sociais do letramento tem-se a certeza de
que os estudantes — todos- trazem conhecimentos linguisticos - discursivos, porque estdo
inseridos permanentemente em situacGes de escrita em nossa sociedade multissemidtica.
Refletir sobre as caracteristicas basicas do sistema da escrita da lingua portuguesa nao
pode se restringir ao ensino da ortografia, visto a necessidade da conscientizacdo
metalinguistica. Portanto, aprender a lingua escrita € tomar consciéncia das possibilidades
da lingua, considerando as quatro bases metalinguisticas que se inter-relacionam e se

retroalimentam.

Considerandos
Para finalizar as reflexdes aqui expostas, tomo as palavras de Cagliari:

A capacidade para pensar a escrita em relacdo a fala € muito mais ativa
nas criangas do que nos adultos [...] As pessoas adultas dificilmente
conseguem pensar na fala com justeza e precisdo sem interferéncias da
ortografia. Mas as criangas fazem justamente o contrario: pensam mais na
forma como falam do que na maneira ortografica de escrever. Se a escola
ndo for clara e cientificamente correta no tratamento das relacGes entre
letra e som, podera trazer grande confusdo para as criangas e até mesmo
criar impasses para o desenvolvimento da aprendizagem.

A postura da escola para o aprendizado da lingua tem de ser “cientificamente clara
e correta”. Nosso objeto de estudos ¢ o texto, o escrito por autores de nossa literatura,
aqueles de autores desconhecidos, os publicados em jornais e revistas e os produzidos por
nossos estudantes. Constituem-se em nosso objeto de ensino para o desenvolvimento da
consciéncia de usos da lingua. As quatro bases apresentadas sao a estruturagdo gramatical
do discurso. Portanto, no processo de aprendizado de uma lingua, uma base ndo pode ser
privilegiada em detrimento da outra, sob pena de ndo termos um equilibrio no
desenvolvimento das habilidades que envolvem a escrita.

A funcdo da escrita tem de ser desenvolvida, alimentada pela leitura de textos

literarios, jornais, revistas, cartas, letras de musicas, mapas, esquemas, dentro outras tantas
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opcdes de géneros discursivos disponibilizados em nossa sociedade para atender as nossas
necessidades comunicativas. A correcdo pela correcdo de nada adianta. Postula-se um
efetivo reconhecimento sobre o que as criancas dominam e ndo dominam, a fim de que
possam entender o processo de aquisicdo em que eles tém de ter uma funcdo protagonista,
conforme apresentamos anteriormente. Esse € um dos processos de mediacdo fundamentais
na sala de aula.

O outro processo de mediacdo € com o proprio colega de classe, em atividades em
duplas, trios ou grupos que os desafiam a pensar sobre os usos da lingua, partindo de
situacOes-problemas da prépria escrita, da lingua. Saimos, portanto, de uma perspectiva da
mera correcao/avaliacdo, incentivando e dando-lhes tempo para a autocorre¢do, partindo
das hipoteses que ele préprio levanta e aquelas levantadas no estudo do texto, parte
principal de nossa aula de escrita/ leitura e analise linguistica. Por fim, uma mediacao
importante € conversar sobre o desenvolvimento da producdo escrita para que imprimam a
tdo importante progressdo textual, bem como a coeréncia entre as ideias expressas,
determinantes da consciéncia pragmatica, desenvolvida, sem ddvida, ao longo da
escolaridade basica. E evidente que muitas outras questdes surgirdo na interagio professor/
estudantes na sala de aula. E importante que o processo de mediacio, o levantamento de
hipdteses sobre os quais nos debrugamos sejam entendidos como uma proficua estratégia
de ensino de lingua materna, consolidando uma importante pratica: a pratica social do

letramento.
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