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Resumo

O presente trabalho é um ensaio tedrico construido a partir de atividades realizadas na disciplina Formagéo
de Professores para Educacdo Geografica, no Programa de Pos-graduacdo em Geografia da Universidade
Federal do Tocantins e do texto “Desafios do Trabalho do Professor no Mundo Contemporaneo” de autoria
do professor Anténio Novoa. Se objetiva a refletir e compreender os desafios do trabalho do professor e as
funcdes da escola na atualidade, enquanto estratégia pedagodgica que possibilita uma formacéo diferenciada
na educacdo.

Palavras-chave: Educacdo geografica. Formacéo docente inicial. Escola.
Abstract

The present work is a theoretical essay built from activities carried out in the discipline Teacher Education
for Geographical Education, in the Postgraduate Program in Geography of the Universidade Federal do
Tocantins and the paper “Desafios do Trabalho do Professor no Mundo Contemporaneo” authored by
Professor Anténio No6voa. It aims to reflect and understand the challenges of teacher work and school
functions today, as a pedagogical strategy that enables a differentiated education in education.

Keywords: Geographical education. Teacher training. School.
Resumen

El presente trabajo es un ensayo teorico construido a partir de actividades realizadas en la disciplina
Formacion de Profesores para Educacion Geografica, en el Programa de Postgrado en Geografia de la
Universidade Federal de Tocantins y del texto “Desafios do Trabalho do Professor no Mundo
Contemporaneo” de autoria del profesor Antonio Novoa. Se objetiva a reflexionar y comprender los desafios
del trabajo del profesor y las funciones de la escuela en la actualidad, como estrategia pedagogica que
posibilita una formacion diferenciada en la educacion.

Palabras clave: Educacion geogréfica. Formacion docente inicial. Escuela.
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1. Introducao

O presente texto € um ensaio teorico, construido a partir de atividades realizadas na
disciplina Formag&o de Professores para Educacdo Geogréfica do Programa de Pds-graduagéo
em Geografia a luz da reflex@o teoérica de Novoa (2007) sobre os “Desafios do Trabalho do
Professor no Mundo Contemporaneo” e outros autores que contribuem para a reflexao sobre as
condicdes da formacdo docente inicial.

Novoa (2007) ao refletir sobre os desafios da formacéo de professores apresenta dois
impasses, que segundo ele, ¢ comum a todos 0s que atuam no campo da Educacdo: a crise de
identidade da escola e os efeitos disso na concepcdo e na pratica da nossa atividade profissional.

Falar sobre o trabalho do Professor é prazeroso e desafiador. A docéncia € uma atividade
de grande relevancia social, sobretudo frente ao reconhecimento de seu papel estratégico no
sentido de contribuir com o desenvolvimento social e econdmico do pais. O investimento na

formacdo de professores garantiu éxito a paises como a Finlandia (BASTOS, 2017).

Muitos fatores tém contribuido para o sucesso do modelo educacional da
Finlandia, mas qualquer pesquisa empreendida com o minimo nivel de
aprofundamento bibliografico-empirico revelard que, desses fatores, um
supera todos os demais em importdncia para a consisténcia e a
sustentabilidade do sistema: a exceléncia de seus professores (BASTOS,
2017, p. 808).

Embora os desafios do trabalho do professor no mundo contemporaneo devam ser
considerados estratégicos, Castrogiovanni (2000) afirma que a escola ndo se manifesta atraente
frente ao mundo contemporaneo, pois ndo da conta de explicar e contextualizar as novas leituras
de vida. Pois a vida fora da escola é cheia de mistérios, emogdes, desejos e fantasias, como
tendem a ser as ciéncias e a escola parece ser homogénea, transparente e sem brilho no que se
refere a tais caracteristicas. Essas consideraces colocam outras questdes como teorizar a vida,
para que o aluno possa compreendé-la e representa-la melhor e, assim, viver em busca de seus
interesses (CASTROGIOVANNI, 2000).

Novoa (2007) aborda trés dilemas que devem ser questdes norteadoras da reflexdo sobre
a formacéo docente inicial: a escola deve ser centrada no aluno ou na aprendizagem? A Escola
tem que ser vista como comunidade ou como sociedade? E por Gltimo a escola é vista como
Servigo ou como instituigdo?

Novoa (2007), Castrogiovanni (2000) e Cavalcanti (2006) afirmam que a acdo docente

acontece em diferentes momentos da vida, enquanto pessoa, profissional e ator social,
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compreendendo experiéncias pessoais, profissionais e sociais, dentro e fora dos ambientes
proprios da formacéo, nos espagos escolares, no trabalho e nas demais instancias de convivéncia
e interacdo social.

Convem destacar que a formacéo do professor se constitui um elemento primordial para
a construcdo e reconstrugdo dos conhecimentos geograficos e seus significados sociais.
Portanto, ndo basta ao professor ter dominio da matéria (conteidos), torna-se necessario que o
docente tenha a capacidade de pensar criticamente, desvendar 0s processos que permeiam a
realidade social e que se coloque como sujeito transformador desta realidade.

Desta forma, o presente ensaio tem o objetivo de refletir e compreender os desafios do
trabalho do professor na escola, enquanto estratégia pedagdgica que possibilita uma formacao
diferenciada para uma educacdo comprometida com a equidade, a justica social, a emancipacéo

e a autonomia.

2. O trabalho do professor e as teorias de aprendizagem e

desenvolvimento

Retomando a questdo central do pensamento do Névoa (2007) que s&o os dilemas da
formacdo docente, o primeiro dilema questiona: a escola € centrada no aluno ou na
aprendizagem? Onde o autor defende a ideia de que a escola deve estar centrada na
aprendizagem dos alunos, pois a aprendizagem implica uma pessoa, um aluno concreto, implica
0 seu desenvolvimento, o seu bem-estar. Mas uma coisa € dizer que nosso objetivo esté centrado
no aluno e outra coisa na aprendizagem do aluno. E definirmos isso como nossa prioridade no
trabalho dentro das escolas. Névoa (2007) defende mais: o conceito de escola e o conceito de
espaco publico da educacédo. Esses conceitos estdo neste momento confundidos. A educacdo é
feita na escola, formal e informal, a educacdo escolar e ndo-escolar, as atividades livres, ludicas,
tempos livres. Ao defender uma escola centrada na aprendizagem, N6voa (2007) defende uma
escola menos “transbordante”, mais direcionada e que permita o espago publico da educacdo
respirar. Para Novoa (2007) uma escola centrada na aprendizagem € aquela que o professor da
melhor atencéo aos resultados dos alunos. Por fim, uma escola focada na aprendizagem deve
ser um local onde as criangas aprendem a estudar, aprendem a trabalhar.

A aprendizagem centrada no aluno baseia-se em uma complexa percepcao do aluno em
varios aspectos de sua vida na formacéo de sua personalidade, com isto fica evidente de que

maneira este individuo absorve conhecimento e também o porqué de determinadas dificuldades
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de aprendizado. Em outras palavras, o aprendiz é induzido ao aprender a aprender. (DELORS,
2001)

Sforni (2008) em reflexdo sobre o papel da mediacdo da teoria de aprendizagem e
desenvolvimento relembra que

(...) a teoria vygotskiana, fundamentada no materialismo histérico,
paradoxalmente, parece se ajustar as novas demandas de formacdo
presentes na pauta neoliberal para a educacdo expressa nos quatro
pilares da educagdo de Jacques Delors. H& também afirmaces de que
a mediacdo é um conceito importante, pois valorizou o professor e
superou a visdo advinda da concepgéo de aprendizagem espontaneista,
na qual os alunos deveriam construir seu proprio conhecimento e ao
professor cabia apenas acompanhar o processo. Nesse contexto, de
auséncia de foco na atividade de ensino, a afirmacdo do papel do
professor como mediador no processo de aprendizagem do estudante é
bem-vinda a medida que resgata o seu valor social como profissional
(SFORNI, 2008, p. 87).

A valorizacdo do professor e o debate sobre as teorias de aprendizagem reforcam a
necessidade de primar pelo conhecimento sistematizado compreendendo que a valorizacéo do
professor como aquele que domina o saber e os meios de torna-lo acessivel ao estudante, é tdo
fundamental como o saber em si. Ao evidenciar o dominio dos conhecimentos na atividade de
ensino, ou seja, no efetivo exercicio desse tipo de mediacdo é que se justifica a valorizacédo

profissional do professor.

3. Comunidade ou Sociedade: qual o sentido da escola?

O segundo dilema apontando por N6voa (2007) € se a escola deve ser compreendida
como comunidade ou como sociedade? Névoa (2007) expde que a palavra comunidade é
dificilima, porque € de um enorme equivoco, € vista para muitas coisas e utilizadas de modos
diferentes. E uma palavra que tem um conceito essencialmente positivo junto aos educadores.
O autor defende a ideia de uma escola muito mais como sociedade do que [como] comunidade.
Uma sociedade prima pela pluralidade, pela diferenca e pelo respeito. Um organismo com
diferengas, mas com consensos, e acima de tudo com regras. SO se pode viver em sociedade
com regras. Em comunidades, no limite, é possivel viver sem regras, a partir de tradicdes,

ligagBes simbolicas. A escola tem que dar a esses jovens mais sociedade, mais regras de vida
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em comum, mais regras do dialogo, de vida em sociedade. A escola deve ser mais critica a essa
comunitarizacdo. 1sso se faz com a escola como sociedade e ndo como comunidade.

Segundo Negrini (2004) Paulo Freire instiga que os educadores participem dos espagos
potenciais da escola, contribuindo efetivamente para a democratizagdo das relagbes e para o
empoderamento da escola e dos atores escolares na tarefa educativa. Neste sentido a escola deve se
constituir

num espaco acolhedor, multiplicador de certos gostos democréticos como o
de ouvir os outros, ndo por favor, mas por dever, o de respeita-los, o da
toleréncia, o do acatamento as decisGes tomadas pela maioria a que ndo falte
contudo o direito de quem diverge de exprimir sua contrariedade. O gosto da
pergunta, da critica, do debate (NEGRINI, 2004, p. 10).

A escola enquanto instituicdo deve formar sujeitos que possam inserir-se na sociedade
de modo a modifica-la positivamente. Se é para a sociedade que a escola forma o individuo,
logo conclui-se que ambos, ambiente escolar e meio social devam manter uma relacdo de
reciprocidade para 0 bom andamento da educacdo. Por isso tem-se a percep¢do de que ha a
necessidade de uma multua colaboracdo entre a esfera social e a dimensdo escolar,
principalmente, em relacdo ao meio externo do local a que as unidades de educacdo pertencem.

O ato de educar exige praticas préprias das relagdes humanas, pois no cotidiano escolar
lidamos com sujeitos de diferentes formas de agir, influenciados por diversos fatores
(habitacdo, crencas, classe social, ambiente familiar, entre outros), por isso é importante que o
espaco escolar seja um lugar onde predomine a pratica democratica, que em sua abrangéncia,
abarca o respeito as diferencas, a consciéncia ética, a ocorréncia da participacao e o incentivo
da mesma etc.

Uma escola construida e administrada pela ideia de comunidade orienta-se pelo
principio da homogeneidade e ao fim e ao cabo pela excluséo.

A participacdo efetiva no processo do planejamento é de fundamental importancia, a
partir dos momentos em que se concebem 0s instrumentos e métodos eficazes consegue-se
chegar aos resultados desejados sem ultrapassar limites e efetivando o carater democratico da
gestdo, tendo em vista sempre buscar 0os melhores meios de promover uma educacdo que
comtemple a maior integracdo da escola com 0 meio comunitario e tornado a escola um espago
democratico em seu fazer pedagogico e em todas as suas instancias, levando em consideragéo

atores internos e externos a instituicao.
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4. Para que e a quem serve a escola?

O terceiro dilema apresentado por Névoa (2007) é: a escola como servico ou como
instituicdo? Segundo o autor grande parte dos debates e das politicas educativas hoje tende a
ver a escola como um servico que se presta as familias, as sociedades em geral e principalmente
as criancas. N&o se trata de uma instituicio sem a funcdo servico. Vivemos na
contemporaneidade uma escola que firma pelo proposito de atender a demandas sociais que em
grande medida se distanciam da propria funcao da escola.

A relacdo entre a escola e a familia é sobretudo nos dias de hoje, uma das questdes mais
discutidas por pesquisadores e ou gestores dos sistemas de ensino em quase todo o mundo. Este
fato € evidenciado, por um lado, pelo expressivo nimero de pesquisas e publicacdes
especializadas sobre o0 assunto, e, por outro, pela preocupacao manifestada nos mais diversos
féoruns de reunides escolares, a foruns nacionais e internacionais pelos profissionais
responsaveis por gerir simples unidades escolares ou complexos sistemas nacionais de ensino.

A base do dilema entre a escola e a sociedade em geral é a mudanca de perspectiva que
0 projeto neoliberal e privatista impds as escolas e aos poucos tornaram-nas prestacdes de
servigcos. Quem presta servico € comércio, que tem projeto de formacdo amparado em teorias
de aprendizagem ¢ Instituicdo de Ensino.

Segundo Névoa (2007, p. 17) “é preciso recusar todas as tendéncias que apontam a
escola como um servico e afirma-la como uma institui¢ao”.

A escola deve ser uma institui¢do na qual o professor possa ser formador e mediador do
conhecimento sem esquecer a necessidade de motivar e potencializar os alunos em suas
competéncias. Para tanto, é fundamental o investimento na formacéo continuada do professor,
bem como de todo o sistema educativo.

Entre uma escola prestadora de servico e uma instituicdo de ensino, o que ao longo dos
anos tem se acumulando no Brasil ¢ um padréo forjado de escola publica e democratica.

Segundo Coimbra (1989, p. 15) no Brasil

a Escola que se coloca aberta a todos, que é vista como democratica, e trata a
todos da mesma forma, nédo tem responsabilidade pelos fracassos escolares. O
grande ndmero de repeténcias e evasdes passa a ser explicado como
responsabilidade dos alunos e suas familias. Se ndo conseguem aprender é
porque sdo inferiores, mal alimentados, carentes material e emocionalmente.
Com isso, a Escola inculca outro mito, o da inferioridade e marginalidade
desses alunos que, de um modo geral, pertencem as classes populares. Ou seja,
passa a ser natural os filhos da classe trabalhadora ndo aprenderem, pois sdo
inferiores. Escamoteiam-se, assim, todas as praticas de exclusdo existentes no
interior da Escola, que selecionam e sdo responsaveis pela divisdo: bons e
maus alunos. De um lado, temos uma minoria que vai continuar os estudos e
alcancar a Universidade; de outro, uma maioria que, se ndo sair da Escola, vai

Revista GeoSertbes (Unageo/CFP-UFCG). vol. 3, n® 5, jan./jun. 2018
http://revistas.ufcg.edu.br/cfp/index.php/geosertoes/index

47



Eﬁ REZTQS ertééﬁ?\%

ISSN 2525-5703

seguir cursos mais curtos e menos valorizados socialmente. Esta separacéo,
afirma a Escola, é feita segundo critérios exclusivamente pedagdgicos. Os
"melhores", os mais inteligentes e os estudiosos obtém os melhores resultados.
Entretanto, percebemos que tais resultados estdo estreitamente ligados a
origem de classe desses alunos. Sdo os oriundos das classes média e alta, os
considerados "melhores". Assim, a Escola, em seu interior, reproduz e
fortalece a divisdo de classes que existe em nossa sociedade. Com isso, cai 0
mito da Escola democratica e aberta a todos.

As escolas publicas com o passar dos anos e diante dos rendimentos insatisfatorios
foram tendo seus projetos alterados e a perspectiva de Instituicdo de ensino foi sendo
desestruturada.

A educacdo tem como funcdo promover estratégias que efetivem a formacdo do cidaddo e,
consequentemente, a préatica da cidadania. Quando ela ndo esta atingindo este objetivo, precisa refletir
e repensar determinadas préaticas e atitudes.

Segundo Novoa (2007)

Depois de ter feito muitos estudos sobre varios paises em todo mundo, percebo
que ha uma tendéncia terrivel: escolas para 0s meninos ricos centradas na
aprendizagem e escolas para 0s meninos pobres centradas em tarefas sociais
e assistenciais. Essa divisdo, que tem aumentado nos Gltimos anos, configura
a possibilidade de duas escolas diferentes para dois mundos sociais diferentes.
Aceitar isso seria, definitivamente, o fim do programa histérico da escola
publica, o fim de tudo aquilo que tentamos construir nos Gltimos 150 anos. Se
ndo formos capazes de reverter esse ciclo, prestaremos o pior servico possivel
as causas da inclusdo e as causas dos mais desfavorecidos.

O que a sociedade admite como conhecimento vem a ser coextensivo com o
cognoscivel. O conhecimento aprendido e compartilhado no processo de aprendizagem serve
de mediacdo para consciéncia individual e coletiva das estruturas do mundo social. O
conhecimento desempenha funcdo vital na dialética fundamental da sociedade e ndo pode ser
negligenciada de determinadas classes em nome de projetos sociais. A escola tem um papel

fundamental no desenvolvimento das sociedades.

5. A educacao geografica e os desafios da formacao docente

A construcéo da identidade do professor sdo as representacdes das diferencas do sujeito;
sdo as suas marcas/sinais e a valorizagdo de tais singularidades. Em outras palavras, a
construcdo da identidade é a tomada de consciéncia de que eu sou diferente e por ser diferente
é que existo e possuo valor social (CASTROGIOVANNI, 2000).
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Essa reflexdo contribui para compreender a Geografia como uma disciplina de carater
estratégico na qual, a constru¢do da aprendizagem é fundamentada na considera¢do da realidade
vivenciada do cotidiano para se buscar diversos guestionamentos, que levem o professor a realizar de
forma adequada as explanacBes no interior de uma sala de aula. Cavalcanti aponta alguns

guestionamentos que sao levantados para uma aprendizagem mais significativa, como:

O que é a Geografia escolar na atualidade? Como ela se realiza? Como o
professor a constréi? Quais os desafios da pratica do ensino da Geografia?
Quem sdo os alunos da Geografia? Como sao esses alunos? Como praticam a
Geografia do dia-a-dia? Como aprendem Geografia na escola? Que
significados tém para os alunos aprender Geografia? Que dificuldades eles
ttm para aprender os conteldos trabalhados nessa disciplina?
(CAVALCANTI, 20086, p. 66).

Atualmente, a ocorréncia de dificuldades esté relacionada a maneira como sdo conduzidas as
didaticas e metodologias utilizadas na Geografia escolar. Embora haja situa¢Ges dificeis enfrentadas
pelos professores, por exemplo, a baixa remuneragéo, a formacdao inicial fragmentada em cursos com
projetos de curriculos ainda muito proximos da formacdo do bacharel, o excesso de carga horéria de
trabalho, além do problema da indisciplina e a auséncia da familia na tarefa de educar, ainda assim o
professor deve buscar alternativas para superar e transformar a realidade em que estd inserido. A
formag&o continuada deve ser uma pauta de reivindicacdo permanente dos professores, uma vez que
oportuniza espacos de aprendizagem e reflexdo sobre a area de ensino, a formacgdo especifica e a
atualizacdo didatico-pedagogica.

No6voa (2007) afirma que hd um paradoxo entre o excesso das misses da escola, e o
excesso de pedidos que a sociedade nos faz; ha um paradoxo quanto a glorificacdo da sociedade
do conhecimento em contraste com o desprestigio com que sdo tratados os professores. E por
fim h& um paradoxo entre a retérica do professor reflexivo e, ao mesmo tempo, a inexisténcia
de condigdes de trabalho concretas.

Diante disso, Novoa (2007) afirma que os desafios para o futuro é melhorar a
organizacdo da profissdo, ja que a mesma tem um déficit grande de organizacao no interior das
escolas. Segundo o autor é necessario propor uma formagdo mais centrada nas préaticas e na
analise das praticas, pois a formacéo do professor é, por vezes, excessivamente teorica, outras
vezes excessivamente metodoldgica, mas ha um deficit de préaticas, de refletir sobre as praticas,
de trabalhar sobre as praticas, de saber como fazer; e por ultimo € a credibilidade da profisséo,
que esta ligada a avaliagdo e prestacdo de contas do trabalho profissional.

Enfim, precisamos de uma escola que se reorganize como corpo vivente dentro do sistema

social-planetério em que estd inserida. Uma escola engajada como parte e como todo, sendo gerada e
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geradora, inspirada e inspiradora, cativante e cativadora, dos olhares e atencdes, respeitada e
respeitadora (SUANNO, 2017).

Desse modo, o professor no processo de ensino e aprendizagem constitui um importante meio
para o desenvolvimento da aprendizagem do estudante, no desenvolvimento de suas capacidades para a
leitura, na compreensdo e na participacao ativa nos estudos.

De tal modo, que pelo ensino de Geografia pode-se desenvolver a capacidade dos alunos
participarem do contexto sécio-espacial a partir da analise geogréafica, da compreensdo do particular,
das vivencias e das suas diferentes interpretacdes de mundo. Acreditamos que, para isso, 0s professores,
nas aulas de Geografia, possam desenvolver competéncias e as habilidades que provem essa
compreensdo. Assim, as praticas em sala de aula devem propor a articulacdo entre 0s conceitos

geograficos, por meio de atividades problematizadas e com o uso de metodologias ativas.
6. Consideracoes finais

Segundo Novoa (2007) a escola deve ser pensada como Instituicdo formadora para
aprendizagem para superacdo das desigualdades e para a promogdo da justica social. A tarefa de
transformar a escola que temos na atualidade para a escola que julgamos necessaria para a sociedade, é
desafiadora.

Segundo Coimbra (1989) a escola apesar de ser uma instituicdo fortemente articulada com o
Estado, cabe em seu interior espacos de lutas e resisténcias onde acontecem e as contradigdes onde sdo
possiveis as transformagoes.

Atualmente, a participacdo da comunidade nas acOes da escola tornou-se algo necessario e
relevante para os desafios que se imp0e cada dia mais para a escola e esta aproximacao reflete varias
dimens@es acerca do que ocorre fora de seus muros, dessa forma ndo ha como ndo haver uma relacdo
entre as institui¢cdes educacionais e a comunidade onde as mesmas estéo inseridas. Diferentemente do
passado, onde a escola se fazia autbnoma no que diz respeito aos processos educacionais, hoje em dia
fica dificil conduzir as praticas pedagdgicas sem o0 apoio e a participacao de todos que formam um meio
social especifico. Entretanto a participacdo da comunidade, deve ser vista como fortalecimento da
Instituicdo, como mais um elemento de integracdo. A escola publica democratica e participativa deve
cada dia mais reafirmar seu papel de Instituicdo a servi¢co da sociedade para formar cidaddos aptos a
convivéncia com as adversidades do mundo.

E funcdo da educacdo fornecer meios significativos que levem ao melhoramento social e em
contrapartida efetive seu papel como instituicdo de educacdo. Porém isso s6 aconteceréd de fato se a
gestdo escolar trabalhar de forma democratica, buscando a integracdo com a comunidade e levando em
consideracdo todos os aspectos que 0 meio comunitario possa vir a demonstrar para que se chegue a

uma educagdo que reflita positivamente os beneficios dessa integragéo.
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